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Sazetak

Basna se kao sadrzaj poucavanja u vertikalno-spiralnom programiranju planira u 3. i 4. razredu osnovne skole. Budu¢i da
basna sadrzi dramske elemente, uvod, zapet, rasplet i dijalog, u radu ¢e se prikazati metodi¢ka artikulacija aktivnosti
uc¢enika i ucitelja primjenom procesne drame. Cilj je rada predstaviti procesnu dramu kao ucinkoviti metodic¢ki postupak
u ostvarivanju odgojno-obrazovnih ishoda. Osim teorijskog prikaza procesne drame, autorica ¢e prikazati primjer
interpretacije basne primjenom procesne drame te ¢e ukazati na raznovrsnost ucenickog metateksta koji moze nastati
primjenom dramskih aktivnosti.
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Uvod

Metodicki pristup u ranom poucavanju jezika i knjizevnosti podrazumijeva izbor i organizaciju
odgojno-obrazovnih ishoda iz predmetnog kurikuluma zasnovanih na mati¢nim znanostima
metodike hrvatskoga jezika (Bezen, 2008; Kolar Billege, 2020). Predmetnim kurikulumom
obuhvadene su tri medusobno povezane domene Hrvatskoga jezika: Hrvatski jezik i komunikacija,
Knjizevnost i stvaralastvo te Kultura i mediji (NN 10/2019). Domena Knjizevnost i stvaralastvo
zasniva se na cCitanju i recepciji knjizevnoumjetnickog teksta s ciljem stjecanja knjizevne naobrazbe
i kulture citanja. Tekstovi su dio programske strukture nastave materinskog jezika na svim
razinama Skolovanja te se biraju u skladu s definiranim odgojno-obrazovnim ishodima ucenja (Soce,
2017).

U metodici hrvatskoga jezika afirmiralo se nekoliko vrsta metodickog metateksta. To je tekst
namijenjen analizi izvora znanja radi usvajanja odgojno-obrazovnih ishoda, a podrazumijeva
metodicki predlozak, metodicki instrumentarij, metodicki priru¢nik, metodicki esej i znanstveni rad
(Bezen, Budinski, Kolar Billege, 2018). Metodicki predlozak je izvorni tekst Cijom se analizom
postizu kognitivni ciljevi i odgojno-obrazovni ishodi iz kurikuluma (Bezen, 2008). U nastavi
Hrvatskoga jezika metodicki predlozak je pogodan tekst zasi¢en pojavom koju ucenici trebaju
upoznati u kontekstu (Kolar Billege i Budinski, 2020).

Basna se kao sadrzaj poucavanja u vertikalno-spiralnom programiranju planira u tre¢em i Cetvrtom
razredu osnovne Skole u domeni Knjizevnost i stvaralastvo (NN, 10/2019). Basna je jednostavna,



kratka i sazeta knjizevna vrsta (Cubeli¢, 1980) s ,pou¢nom, moralnom porukom i alegorijskim
smislom koji se otkriva u isticanju ljudskih nedostataka i mana“ (Dikli¢, 2009, 70). Bududi da basna
prikazuje opceljudske i bezvremenske vrijednosti i teme, primjerena je u odgojno-obrazovnom
kontekstu, a adekvatnim metodickim pristupom ucenici mogu spoznavati njezine vrednote.

Procesnom dramom ucenici stjeCu znanja i vjeStine koje su im potrebne za funkcioniranje u
svakodnevnim zivotnim situacija. ,U procesnoj drami nastajanje, igranje, dozivljavanje i
promisljanje dramskog svijeta i dogadaja u njemu u potpunoj su meduovisnosti i zbivaju se
prakticki istodobno” (Grui¢, 2002, str. 18). Vrijednost procesne drame kao metodic¢kog postupka u
nastavi oCituje se u stvaranju dramskog dogadaja i doZivljaja kojim se poticu u€enikove kognitivne i
metakognitivhe sposobnosti, razvijaju socijalne i emocionalne vjestine te oponasajudi situacije iz
svakodnevnog zivota ucenicima se razvijaju jezicno-komunikacijske kompetencije (Pavlicevic-
Frani¢, 2011).

Bududi da je knjizevnometodicki predlozak izvorni tekst ¢ijom se analizom postizu kognitivni ciljevi i
spoznaju knjizevnoteorijska znanja, u radu ¢e se prikazati interpretacija knjizevnoumjentickog
teksta primjenom procesne drame. Cilj je rada predstaviti procesnu dramu kao ucinkoviti metodicki
postupak u ostvarivanju odgojno-obrazovnih ishoda. Osim teorijskog prikaza procesne drame,
autorica c¢e prikazati primjer interpretacije basne primjenom procesne drame te ¢e ukazati na
raznovrsnost u€enickog metateksta koji moze nastati primjenom dramskih aktivnosti.

Basna kao metodicki predlozak u nastavi Hrvatskoga jezika

Hrvatski jezik je u svim svojim pojavnostima i funkcijama najbitniji izvor nastave Hrvatskoga jezika
(Tezak, 1996). MoZe se pojaviti u govornim i u pisanim oblicima, a prenosi se na razlic¢ite nacine,
odnosno sadrzan je u velikom broju tekstova. , Tekst je izvor i uvir nastave hrvatskoga jezika, Sto
znadi da ta nastava polazi od teksta i tekstu se vraca, jer joj je stvaranje uspjesnih govorenih i
pisanih tekstova napokon i svrha” (Tezak, 1996, str. 100). ,Tekst podrazumijeva sinkronizaciju svih
segmenata u njezinoj strukturi, uskladivanje pocetnog stanja, razvoja radnje, kulminacije i kraja“
(Soce, 2017, str. 64). Promatramo li tekst u cjelini ili u dijelovima zaklju¢ujemo da tekst predstavlja
temelj za analizu i razumijevanje procitanog ,na razli¢itim razinama-na razini rijeci, recenice ili pak
Citavog teksta” (Koli¢-Vehovec i Muranovi¢, 2004, str. 96). Solar (2005) naglasava da je knjizevno
djelo tekst koji treba shvatiti kao bilo koji tekst, a smisao knjizevnoga djela se dobiva tek kada u
obzir uzmemo i kontekst. Knjizevnoumjetnicki tekst sluzi kao metodicki predlozak cijom se
analizom spoznaju knjizevnoteorijska i stilistiCka obiljezja teksta, a istovremeno se ostvaruju
odgojno-obrazovni ishodi propisani Kurikulumom. Knjizevnoumjetnicki tekst kojim se koristimo u
okviru domene Knjizevnost i stvaralastvo nazivamo knjizevnometodic¢kim predloSkom (Bezen,
2008). U nastavi knjizevnosti prouCavanje teksta, posebice ako je rijeC o knjizevhom tekstu koji
sluzi kao knjizevnometodicki predlozak, mora biti u skladu s nacelom primjerenosti, zanimljivosti i
stvaralaStva. Takvi tekstovi trebaju biti u skladu s ucenikovim interesima, psihokognitivnim
mogucnostima i razvojnom dobi (Howe, 2002). Jedno od nacela koje su u nastavi hrvatskoga jezika
obavezno mora uzeti u obzir je nacelo sadrzajne, tekstovne i stilske raznolikosti. U¢enik mora
upoznati hrvatski jezik na raznovrsnim sadrzajima, tekstovima i funkcionalnim stilovima (Tezak,
1993).



Basnu kao knjizevnoumijetnicki predlozak ucenici spoznaju na temelju njenih osnovnih obiljezja. U
basnama su najcesSce glavni protagonisti zivotinje, no to mogu biti i biljke te stvari i pojave (smrt,
nebo i slicno) (Sabli¢ Tomi¢, 2003). U basnama se jasno ocituje antropomorfizacija zivotinje koje
posjeduju odredene osobine, pripadaju nekom stalezu ili se ponasaju na odreden nacin. Zivotinje u
basnama predstavljaju simbol pojedinih tipova ljudi te se na taj nacin izrazava piscev stav prema
istima. ,Basna je, dakle, na eksplicitnoj razini prica o Zivotinjama, a na implicitnoj o ljudima i
ljludskom drustvu“ (Blazetin, 2003, 9). ,Jedno od obiljezja basne je sazetost grade, Sto joj
omogucuje upotreba principa apstrahiranja i apstraktnost pri komponiranju” (Cubeli¢, 1980, str.
77). lako moze biti u stihovima, basna pripada pripovjednoj prozi te je odlikuju elementi epske
strukture-dogadaj, likovi i fabula (Rosandi¢, 2005). Osobina apstrahiranosti dolazi do izrazaja u
broju epizoda. Citava se basna zasniva na jednom cjelovitom dogadaju, vrlo rijetko se radi o dvama
ili trima povezanim dogadajima. Bududi da je glavno sredstvo izrazavanja likova dijalog, koje je
ujedno i glavno kompozicijsko sredstvo, basna je obiljezena dramskim elementima (Skreb, Stama¢,
1998). ,U njoj se ostvaruje konflikt (karakteristiCan za dramski rod) koji ne poprima jace dramatske
razmjere i ne dozivljava razvojne faze kao u dramskom djelu, ali Cini jezgru fabule“ (Rosandic,
2005, str. 487). Bududi da se radi o kratkoj i sazetoj epizodi, ne oclekuju se veliki dramatski
razmjeri, medutim jasno se mogu razaznati osnovni dramski elementi-uvod, zaplet i rasplet. Uvod
se svodi na jednu jednostavnu recenicu koja jasno i bez velikih objasnjenja uvodi ¢itatelja u radnju
in medias res (Prodan, 2003). Nakon toga slijedi zaplet (fabula) i rasplet koji su sroceni dijaloski,
odnosno cjelovita se radnja prikazuje razgovorom likova. Osim navedenih osnovnih obiljezja, basna
sadrzi i pouku (moral). Pouka moze biti u obliku rijeci, postupaka ili dogadaja koji govore Sto Covjek
treba raditi i kako se treba ponasati (Bettelheim, 2000). Ahistori¢nost i agografi¢cnost su dodatne
osobine basne koji ukazuju na to da je nebitno u kojem se vremenu i prostoru nalazi (Skreb,
Stamacd, 1998). Basna kao metodicki predlozak sazeto i kratko istiCe vazne moralne poruke, ftj.
istice ljudske mane i nedostatke (Dikli¢, 2009).

Metodicki je predlozak naj¢eSée sekundarni izvor znanja. Medutim, ako se u nastavu ukljuci izvorno
djelo, poput pjesme ili krade pripovijetke, ono je samim c¢inom izbora podvrgnuto postupku
oblikovanja za metodic¢ku svrhu (Bezen, 2008). Iz navedenog proizlazi da ,na predlosku svakoga
teksta moze nastati metatekst. Hrvatska enciklopedija definira metatekst kao eksplicitni
knjizevnokriticki komentar koji uklju¢en u knjizevni tekst osvjeS¢uje odnos teksta i izvantekstovne
zbilje tematizacijom knjizevnih postupaka“. Vrsta metateksta uvjetovana je znacajkama izvornoga
teksta” (Rosandi¢, 2002, str. 183). Basna kao kratka prozna epska vrsta pruza mogucnost stvaranja
razlicitih vrsta uclenickoga metateksta. Na predlosku basne mogu se oblikovati sljedece vrste
uCenickoga metateksta: rasClamba, karakterizacija likova, prepri¢avanje, pripovjedacka tehnika,
jezik i stil (Rosadni¢, 2002). Stvaranje metateksta ovisi o temeljnim obiljezjima knjizevnoga djela, u
ovom slucaju basne (fabula, likovi i pouka), pripovjedackim tehnikama (dijalog) i organizaciji teksta
(alegorija). Interpretacija knjizevnoga teksta trazi ucenikovo razumijevanje umjetnickoga djela.
Razumijevanje basne podrazumijeva prepricavanje fabule, karakterizaciju likova i njihovih
postupaka i otkrivanje pouke (Lagumdzija, 2000). Navedeno se moze ostvariti primjenom procesne
drame kao metodic¢kog postupka kojim se odreduje tijek metodicke interpretacije s naglaskom na
istrazivanje, analiziranje, sintetiziranje i zakljuCivanje o procCitanome, a istovremeno se ukazuje
vrijednost i primjenjivost usvojenoga znanja.

Procesna drama



U drugoj polovini 20.stolje¢a u anglosaksonskim zemljama razvija se drama za odgoj. Cilj drame za
odgoj je razumijevanje svijeta i uloge pojedinca u njemu (Blazeka Kokori¢ i sur., 2011). Glavno
obiljezje drame za odgoj je dramska aktivnost koja nije namijenjena javnom izvodenju vec se odvija
u razredu, dramskome studiju ili u terapijskim grupama kako bi se ostvarili odgojno-obrazovni
ciljevi. MoZzemo, dakle, re¢i da je ,drama za odgoj pokret koji se sastoji od Citave mreze raznolikih
pristupa kojima je zajednicka usmjerenost na ozivljavanje zamisljenog dramskoga svijeta unutar
grupe sudionika” (Grui¢, 2002, str. 18). Postupci i aktivnosti koji se javljaju u okviru drame za odgoj
omogucuju sudionicima stvaranje i izrazavanje kroz fikciju, prirodnu uporabu jezika u zamisljenim
situacijama, razvoj empatije, kreativnosti i samostalnog rjeSavanja problema (Vukojevi¢, 2016).

Procesna drama je relativnho nov pojam u hrvatskoj odgojno-obrazovnoj praksi. Cecily O Neill
(1995) je uvela u rjie¢nik dramske pedagogije naziv procesna drama. Osnovno obiljezje procesne
drame je ozivljavanje dramskog svijeta tijekom procesa. Dorothy Heathcote i Gavin Bolton isticu
vaznost drame kao najboljeg sredstva za obnovu i vitaliziranje odgojno-obrazovnog procesa, a kao
cilj drame za ucenje isti¢u stjecanje znanja i razumijevanje Zivota i njegovih problema kroz dramsko
iskustvo (Krusi¢, 2014).

Dorothy Heathcote govori o ,,uCenju kroz dramu kroz ulazenje sudionika u zamisljeni dramski svijet
u kojem se suocCavaju s razlicitim problemima“ (Grui¢,2002: 16). Gavin Bolton i Cecily O'Neill istic¢u
da drama za odgoj sluzi kao medij za propitivanje drustvenih, socijalnih i osobnih problema, ali i za
istrazivanje same dramske forme i kreativno izrazavanje sudionika (Grui¢, 2002). Grui¢ (2002, str.
18) smatra da bi “procesna drama bila drama u nastajanju, drama koja raste i izrasta“. Njezina je
temeljna karakteristika proces stvaranja i ozivljavanja dramskog svijeta (isto). Cubrilo, Krusi¢ i
Rimac Jurinovi¢ (2017) razlikuju stvaralacku i nastavnu procesnu dramu. Stvaralackoj procesnoj
drami je osnovni cilj poticanje kreativnosti i stvaralastva u sklopu dramskog/kazaliSnog studija, dok
nastavna procesna drama kreativnim i stvaralackim postupcima potiCe ucinkovito poucavanje i
usvajanje odgojno-obrazovnih ishoda.

Obiljezja procesne drame

Za razumijevanje procesne drame u odgojno-obrazovnom procesu potrebno je prikazati kako se
procesnom dramom gradi imaginarni svijet koji je istovremeno prostor za ucenje u realnom svijetu.
Prema Grui¢ (2002) bitne karakteristike procesne drame su: epizodna struktura, sudionici,
odsutnost vanjske publike i voditelj u ulozi. Epizode su zaokruzene cjeline koje se ne odnose na
razinu pri¢e, nego na razinu djelovanja procesne drame (Grui¢, 2002,20). Epizodna struktura
procesne drame ne podrazumijeva da su epizode isprekidane ili proizvoljne, ve¢ su ,epizode
odabrane i strukturirane da naglasavaju ili proslost ili sadasnjost ili buduénost” (O Neill, 1995,
109). Granice epizoda cCine izlasci/ulasci u ulogu, promjena oblika rada (rad u paru, rad u skupini ili
individualni rad), promjene mjesta i vremena radnje i sl. (Grui¢, 2002). Upravo epizodna struktura
procesne drame omogucava da se nekoj predmetnoj ili medupredmetnoj temi pristupi ,na
nekonvencionalan i originalan nacin koji ¢e od ucenika zahtijevati otvorenost, radoznalost i kriti¢ko
promisljanje” (Aladrovi¢ Slovacek i sur., 2017, str. 25). Bududi da epizodna struktura procesne
drame omogucuje postupno gradiranje i artikuliranje dramskog svijeta, procesna drama najcesce
nastaje bez pisanoga predloska. Medutim, knjizevna djela mogu se koristiti kao ulazak u imaginarni
svijet (O"Neill, 1995).



U procesnoj drami sudionici naj¢es¢e preuzimaju grupne uloge te ulaze u zamisljeni svijet (Gruic,
2002). Sudionici procesne drame stvaraju dogadaje i na taj nacin istovremeno sudjeluju u stvarnom
i imaginarnom svijetu (O"Neill, 1995). Grui¢ (2002) navodi da procesna drama nije osudena na
grupne uloge nego se individualizirane uloge razvijaju unutar grupnih. Individualizirane uloge
omogucuju razvijanje pri¢e. Za procesnu dramu karakteristicno je da citava grupa istovremeno
ulazi u zamisljeni svijet, Sto znaci da nema promatraca ni gledatelja. Za stvaranje dramske price
sudionici ne moraju samo ulaziti u grupne uloge, moguce je individualnim radom i radom u paru
stvarati dramski svijet (Grui¢, 2002). U procesnoj drami sudionici ,, nadgledaju vazne aspekte onoga
Sto se dogada u dramskome sada, simultano prozivljavaju (stvaraju iskustvo) i organiziraju,
procjenjuju i vrednuju ono Sto se dogodilo te stvaraju veze s drugim iskustvima. Navedene
aktivnosti zahtijevaju koristenje percepcije, imaginacije, spekulacije, interpretacije te ujedno
razvijaju dramske, kognitivne i socijalne vjesStine sudionika” (O Neill, 1995, str. 1).

Sudionici u procesnoj drami ne funkcioniraju ni kao publika ni kao grupa koja stvara i izvodi
kazaliSnu predstavu (Grui¢, 2002). Prema O'Neill (1995) odsutnost vanjske publike ne ponistava
procesnu dramu kao kazalisSnu formu, vec sudionici procesne drame osiguravaju smisao publike i
upotpunjavaju kazaliSnu jednadzbu. Mozemo redi da sudionici u procesnoj drami preuzimaju
funkcije glavnih aktera koji sudjeluju u stvaranju kazaliSne predstave (glumac, redatelj, pisac), ali
njihov cilj nije u igranju za druge vec individualni i skupni dozivljaj stvaralackog izraZzavanja (Grui¢,
2002). U razvoju procesne drame, osim sudionika, vaznu ulogu ima ucitelj. Primjenom dramske
tehnike voditelj u ulozi, odnosno kao lik u dramskom dogadaju, ucitelj aktivno sudjeluje u procesu
iskustava svojih ucenika (Morgan i Saxton, 1987, str. 38). Dramska tehnika voditelj u ulozi najlaksi
je nacin kako ucitelj zajedno s ucenicima sudjeluje u dramskome svijetu. ,Ulaskom u ulogu ucitelj
istovremeno treba sudjelovati u realnom i imaginarnom svijetu jer je njegova zadacda spajanje
stvarnoga i dramskoga vremena“ (O Neill, 1995, str. 126). Spajajudi ta dva vremena ucitelj
uCenicima omogucava refleksiju, debatiranje, trazenje rjeSenja, misaono zaokruzivanje cijele
dramske pri¢e nastale tijekom procesa (Rimac, Jurinovi¢, 2018). Grui¢ (2002) navodi tipove uloga
voditelja: voditel] moze biti autoritarni voda, protivnik, pripadnik grupe, pridoslica,
glasnik/pregovarac i bespomocan. “Voditelj u ulozi u procesnoj drami ukljucen je u grupu na osnovi
ravnopravnosti, a ne nadredenosti (Grui¢, 2002, str. 55).

Pri planiranju procesne drame polazi se od odgojno-obrazovnih ishoda, zatim se uzima u obzir dob
u¢enika, njihova znanja, vjestine, iskustva i motiviranost. Ucitelj treba paziti na elemente price:
mjesto i vrijeme radnje (odreduju kontekst odvijanja radnje), uloge za ucenika i ucitelja (vezane su
za kontekst i radnju) te motiv koji pokrec¢e radnju. ,Cilj motiva koji pokrece radnju je pojava
napetosti“ (Grui¢, 2002, str. 33). O'Toole i Haseman (1988) (prema Grui¢, 2002, 33) navode
nekoliko nacina kako stvoriti napetost:“ teSkim zadatkom, sukobom medu likovima, oc¢ekivanim ili
neocekivanim iznenadenjem, tajnom i slicno”. Vazna odrednica procesne drame je refleksija koja
ucenicima omogucava raspravljanje o dozivljenome. Prema O Neill i sur. (1988) refleksija ne mora
uslijediti odmah nakon procesne drame, ista moze biti i sastavni dio samoga procesa. Refleksija se
moze realizirati raspravom, usmenim izlaganjem ili pisanjem dnevnika, misaonih mapa i raznim
oblicima dramskih aktivnosti. Bududi da se refleksija naj¢eS¢e provodi u zavrSnom dijelu rada, ,za
nju je svakako treba izdvojiti dovoljno vremena, jer kao i iskustvo, dovodi do razumijevanja“
(O Neill i sur., 1988, str. 17).



Procesna drama kao metodic¢ki postupak kod ucenika ima viSestruku funkciju. Istovremeno je
komunikacijski postupak (poti¢e razvoj jezi¢nih djelatnosti), funkcionalni postupak (potice
funkcionalnu uporabu jezika), stvaralacki postupak (poti¢e kreativno misljenje i logic¢ko
zakljucivanje) i integracijski postupak (ukljuc¢uje unutarpredmetnu i medupredmetnu korelaciju).
Ucenik ima dojam da se igra, a odgojno-obrazovni ishodi se ostvaruju nesvjesno, kao sekundarni
elementi (Pavlicevi¢-Frani¢, 2002).

Metodicka interpretacija basne primjenom procesne drame

U svrhu razumijevanja knjizevnoumjetnickog teksta ucitelji naj¢es¢e polaze od ponovnog citanja
teksta, zatim postavljanja pitanja o tekstu te sazimanja, odnosno prepricavanja procitanog teksta.
,OVi postupci neke su od strategija Citanja koje pomazu c¢itacu u konstruiranju znacenja teksta“
(Koli¢-Vehovec i Marunovi¢, 2004, str. 96). ,Tekst je dakle popriste, slobodan prostor svojih
interpretacija, a kao slobodan prostor on je i sloboda interpreta. Prostor razumijevanja teksta ne
govori za sebe, vec uvijek i jedino kroz interpretaciju (Figal, 1997, str. 15). Prema Grosman (2010)
interpretacija je najapstraktnija razina Ccitanja jer je tekst neprestano otvoren novim
interpretacijama. Rosandi¢ (2005) istice kako je za interpretaciju vazna razrada psiholosko-
spoznajnog aspekta koji naglasava estetski dozZivljaj i estetsku spoznaju. Navedeno se ocituje u
kombinaciji emocionalne, fantazijske, asocijativhe, misaone dimenzije te literarnog i Zivotnog
iskustva ucenika. Aktivnom komunikacijom s djelom, ucenik usvaja vrijednosti nekog djela i na taj
nacin ulazi u stvaralacki proces, istrazuje, otkriva i postaje sudionik u autorovu stvaralackom radu
(Soce, 2017).

Nastava knjizevnosti mora biti stvaralacka kako za ucCenika tako i za ucitelja, a rad na primjerenom
i zanimljivom metodickom predloSku otvara niz mogucénosti za stvaralacke postupke u procesu
ostvarivanja odgojno-obrazovnih ishoda. Basna moze imati veliku odgojnu ulogu u zivotu ucenika
ukoliko je znamo korisno aktualizirati, odnosno sadrzajno je realizirati da bude bliska Zivotu i
dozivljaju djeteta (Lagumdzija, 2000).

S obzirom na strukturu basne te karakteristike procesne drame, autorica ¢e prikazati interpretaciju
basne Zablje pri¢e, Zorana Kati¢a, primjenom procesne drame. Autorica ovoga rada je sudjelovala
na dramskoj radionici Teatra Tirena na kojoj se provela navedena interpretacija. U nastavku
autorica ¢e prikazati artikulaciju procesne drame i ukazati koje vrste uceni¢ckog metateksta nastaju
primjenom dramskih aktivnosti.

Tablica 1.

Domena Knjizevnost i stvaralastvo

Nastavna jedinica Zablje pri¢e, Zoran Katié¢-interpretacija basne



Odgojno-obrazovni ishodi

Odgojno-obrazovni ishodi aktivnosti

Odgojno-obrazovna ocekivanja medupredmetnih
tema:

Korelacija:
Unutarpredmetna:
Hrvatski jezik i komunikacija

Kultura i mediji

Tablica 2.

OS H) B.4.1.

Ucenik izrazava dozivljaj knjizevnoga teksta u skladu s
vlastitim citateljskim iskustvom.

OS H) B.4.2.

Ucenik cita knjizevni tekst i objasnjava obiljezja
knjizevnoga teksta.

OS H) B.4.4.

Ucenik se stvaralacki izrazava potaknut knjizevnim
tekstom, iskustvima i dozivljajima.

Ucenik odgovara na pitanja o basni Zablje pric¢e cjelovitom
re¢enicom.

Ucenik razlikuje basnu od bajke i pjesme.

Ucenik izrazava svoje stavove na uciteljev poticaj.

Ucenik izdvaja likove u basni Zablje price i smjesta ih u
komunikacijski kontekst.

U&enik izdvaja osobine likova iz basne Zablje price.
U&enik otkriva pouku basne Zablje price.

Ucenik povezuje pouku basne s vlastitim iskustvom.
Ucenik glumi u dramatizacijama.

osr A.2.2. Upravlja emocijama i ponasanjem.

osr A.2.3. Razvija osobne potencijale.

osr B.2.2. Razvija komunikacijske kompetencije.

uku A.2.3.Ucenik se koristi kreativnos¢u za oblikovanje
svojih ideja i pristupa rjeSavanju problema.

uku A.2.4. Ucenik razlikuje c¢injenice od misljenja i
sposoban je usporediti razlicite ideje.

uku B.2.4. Na poticaj ucitelja, ali i samostalno, u¢enik
samovrednuje proces ucenja i svoje rezultate te
procjenjuje ostvareni napredak.

uku C.2.4. Ucenik se koristi ugodnim emocijama i
raspolozenjima tako da poticu uc¢enje i kontrolira neugodne
emocije i raspolozenja tako da ga ne ometaju u ucenju.
uku D.2.2.Ucenik ostvaruje dobru komunikaciju s drugima,
uspjesno suraduje u razli¢itim situacijama i spreman je
zatraziti i ponuditi pomoc.

goo A.2.1.Ponasa se u skladu s ljudskim pravima u
svakodnevnom Zivotu.

goo B.2.1. Promice pravila demokratske zajednice.

goo B.2.2.Sudjeluje u odlucivanju u demokratskoj
zajednici.

0S HJ A.4.1. U¢enik razgovara i govori u skladu s
komunikacijskom situacijom.

0S HJ A.4.2. U&enik slusa razli¢ite tekstove, izdvaja vazne
podatke i prepri¢ava sadrzaj poslusanoga teksta.

0S HJ A.4.3. U&enik ¢ita tekst i prepri¢ava sadrzaj teksta
sluzedi se biljeSkama.

0S HJ C.4.1. U¢enik izdvaja vazne podatke koriste¢i se
razlic¢itim izvorima primjerenima dobi.



Tijek nastavnog sata

Aktivnost uditelja i ucenika

1. Aktivnost

Ucitelj ¢e docekati ucenike i
predstaviti im se kao sudac. Ucitelj ¢e
na PPT prikazati fotografiju sudnice i
postaviti pitanje Sto prikazuje
fotografija? kako bi u¢enike uveo u
zamisljeni dramski svijet.

Ucitelj usmjerava razgovor o znacenju
rije¢i sudac, pomagac sudskog
istrazitelja, branitelj, tuzitelj,
lakovjeran.

Preuzimanjem uloga (Zaba, djevojcica,
seljak, tuzitelji u ime djevojcice,
tuzitelji u ime seljaka, branitelji zabe,
branitelji seljaka, branitelji djevojcice)
ucenici ¢e zajedno s uciteljem stvarati
dramsku pricu.

2. Aktivnost
Ucitelj ¢e u ulozi suca interpretativnim
Citanjem uspostaviti kontakt izmedu
ucenika i knjizevnoga djela.
Ucitelj ¢e postavljati pitanja kako bi
usmjerio uc¢enike na pojam basne i
njena obiljezja:

Postovani, podsjeca li Vas ovaj
dogadaj na pjesmu?

Na Sto Vas podsjeca?

Po ¢emu ste to zakljucili?

3. Aktivnost

Ucenik u ulozi pomoénika sudskog
istrazitelja dijeli metodic¢ki predlozak
ostalim ucenicima u ulogama.

Ucenici ¢itaju basnu (Prilog 1.)
Ucenici u ulogama izrazavaju dozivljaj
basne te odgovaraju na postavljena
pitanja:

Pitanje tuziteljima u ime djevojcice:
Zasto djevojcica tuzi Zabu? Objasnite.
Pitanje tuZiteljima u ime seljaka:
Zasto seljak tuzi Zzabu? Objasnite.
Pitanje braniteljima Zabe:

Zasto mislite da bi Zabu trebalo
osloboditi navedenih optuzbi?

Ucenicki metatekst

Objasnjenje knjizevne vrste
Ucenik ¢e Citanjem teksta uoditi
obiljezja basne.

Tumacenje fabule u cjelini
Sagledavanjem uzroc¢no-posljedi¢ne
veze izmedu dogadaja i ponasanja
likova ucenik ¢e moci sveobuhvatno
dozivjeti djelo.

Nastavne metode i oblici rada

Nastavne metode:
-razgovor,
-demonstracija
Dramske aktivnosti:
-ucitelj u ulozi

- ucenici u ulozi
Oblici rada:
-individualni rad

-rad u skupini

Nastavne metode:
-Citanje ,slusanje, razgovor
Dramske metode:
-ucitelj u ulozi

- ucenici u ulozi

Nastavne metode:
-Citanje, slusanje, razgovor
Dramske aktivnosti:
-ucitelj u ulozi

- ucenici u ulozi

Oblici rada:

-rad u skupini



4., Aktivnost

Vodenim dramskim aktivnostima
ucenici ¢e uvidjeti redoslijed dogadaja
i otkriti vrline i mane likova. Pitanja i
aktivnosti usmjerene su na prijenos
znacenja kako bi ucenici osvijestili
realne Zivotne situacije.

Ucenik u ulozi (pomocnik sudskog
istraZitelja) ¢e sazeto prepricati
najvaznije dogadaje.

Ucenici u ulozi (djevojcica i zaba) ¢e
improvizirati prizor.

Ucenici u ulozi (tuzitelji u ime
djevojcice) odgovaraju na pitanja
ucitelja u ulozi suca (Prilog 2.)

Ucenik u ulozi (djevojcica) ¢e
prepricati redoslijed dogadaja.

Sazeto prepricavanje
Ucenik izdvaja najvaznije dogadaje iz
basne.

Prepri¢avanje s promjenom
gledista

Dramska aktivnost Improvizacija
prenosi susret zabe i djevojcice iz
teksta u dramski oblik.

Prepricavanje na temelju pitanja
Kako bi mogli pratiti odvijanje fabule
ucenici sukcesivno i na temelju
pismenih pitanja uspostavljaju slijed
dogadaja.

Tumacenje epizoda

Kako bi mogli otkriti osobine lika
ucenici sukcesivno i pismeno
uspostavljaju slijed epizoda i otkrivaju
osobine lika.

Karakterizacija likova
Redoslijed dogadaja omoguduje
uocavanje osobine likova (3. i 4.
pitanje).

Prepri¢avanje s promjenom
gledista

Dramska aktivnost Vruci stolac
prenosi tekst jednoga lika u dramski
oblik. Preuzimajudi dijelove teksta kao
vlastiti tekst ucenik ponire u
ustrojstvo teksta i uzivljava se u
njegov svijet.

Karakterizacija likova

Ucenik ¢e dramskom aktivnos¢u Vruci
stolac ukazati na obiljezja lika.

Prepricavanje na temelju pitanja
Kako bi mogli pratiti odvijanje fabule
ucenici sukcesivno i na temelju
pismenih pitanja uspostavljaju slijed
dogadaja.

Tumacenje epizoda

Kako bi mogli otkriti osobine lika
ucenici sukcesivno i pismeno
uspostavljaju slijed epizoda.

Nastavne metode:
-Citanje ,slusanje, pisanje, razgovor
Dramske aktivnosti:
-ucitelj u ulozi

- ucenici u ulozi,
-improvizacija

- vrudi stolac

Oblici rada:
-individualni rad

-rad u paru

-rad u skupini



5. Aktivnost

Ucenici u ulogama (tuzitelji i branitelji)
¢e na osnovi interpretacije i analize
likova, njihovih postupaka i govora
pripremiti zavrsni govor pomocu
misaone mape.

6 . Aktivnost

Prepricavanje na temelju
natuknica

Ucenici ¢e pomocu misaone mape
odrediti osobine likova prema slijedu
dogadaja i donijeti presudu za Zabu.

Tumacenje idejnih poruka

Nastavne metode:
-govorenje, slusanje
Dramske aktivnosti:
-ucitelj u ulozi, uc¢enici u ulozi
Oblici rada:

-rad u skupini

Nastavne metode:

-govorenje, slusanje
Dramske aktivnosti:
-ucitelj u ulozi, ucenici u ulozi
Oblici rada:

-individualni rad

Ucenici u ulozi (porotnici) ¢e stati u
prostor u dijagonali. Ucenici ¢e na taj
nacin iskazati presudu o tome tko je
kriv i zasto.

Ucenici ¢e zajedno s uciteljem
formulirati pouku basne.

Iz navedenog primjera mozemo zakljuciti kako basna i procesna drama u zajednickom djelovanju
poti¢u nastanak ucenickog metateksta (Tablica 3.) koji pridonosi razumijevanju knjizevnoga djela.
Za proces dozivljavanja i razumijevanja basne kao knjizevnoumjetnic¢kog teksta vaznu ulogu imaju
motivacija, imaginacija, znatizelja i vlastito iskustvo koje se mogu realizirati dramskim
aktivnostima unutar procesne drame.

Tablica 3. Vrste ucenickog metateksta nastale primjenom procesne drame

Procesna drama Ucenicki metatekst

2. Aktivnost Objasnjenje knjizevne vrste
3. Aktivnost Tumacenje fabule u cjelini
4. Aktivnost Sazeto prepri¢avanje
Prepricavanje s promjenom gledista
Prepricavanje na temelju pitanja
Tumacenje epizoda
Karakterizacija likova
5. Aktivnost Prepri¢avanje na temelju natuknica
6. Aktivnost Tumacenje idejnih poruka
Zakljucak

Basna je kraca prozna vrsta s moralnom poukom i alegorijskim smislom koji se otkriva u isticanju
ljudskih osobina. Basna je specifican knjizevni tekst jer svojim prenesenim nacinom izrazavanja
trazi od Citatelja da prodire u njene slojeve i ,dosegne neku opcéevazecu istinu” (Lagumdzija, 2000,
str. 22). Za uspjesSnu interpretaciju basne potrebno je da ucenici razumiju basnu sto je kod ucenika
moguce tek kada ,dijete nauci opéenite pojmove, poput hrabrosti, dobrote, marljivosti, postenja i
slicno (Tezak, 1997, str. 13). Kada ucenici dosegnu potrebnu kognitivnu razinu basna moze postati
primjereni sadrzaj za ostvarivanje klju¢nih kompetencija koje se razvijaju procesom ucenja i
poucavanja.



Basna je dobar metodicki predlozak kojim se uz adekvatan metodicki pristup mogu ostvariti razni
odgojno-obrazovni ciljevi. Postupak interpretacije potrebno je strukturirati na nacin da ucenikovo
zivotno iskustvo bude podloga za razumijevanje alegori¢cnog znacenja basne. Dramski pristup u
odgojno-obrazovnom procesu otvara bezbrojne mogucénosti za ucenike i ucitelje.

Bududi da se nastava knjizevnosti promatra s umjetni¢kog aspekta, procesna drama kao metodicki
postupak u interpretaciji knjizevnoga djela otvara ucenicima i uciteljima komunikacijske,
stvaralacke i integracijske mogucnosti. Osnovno obiljezje procesne drame je da ukljuCuje sve
sudionike nastave, a znanja, vjestine i sposobnosti uCenici razvijaju vlastitom aktivnosc¢u. Vrijednost
procesne drame odnosi se na stvaranje dramskog dogadaja i dozivljaja upravo u autenti¢cnom
trenutku zbivanja Sto je pogodno za svako ucenje i poucavanje i razvoj socijalnih vjestina.

U radu je prikazano kako korelacija basne i procesne drame stvara raznovrsne ucenikove
metatekstove. Iz njihovog suodnosa nastali su sljedec¢i ucenic¢ki metatekstovi: objasnjenjem
knjizevne vrste uc€enik prosiruje znanje; tumacenjem fabule u cjelini u¢enik reproducira procitano;
sazetim prepricavanjem ucenik povezuje i sreduje podatke o tekstu; prepricavanjem s promjenom
gledista ucenik razvija sposobnost uvidanja uzroc¢no-posljedi¢nih veza; prepri¢avanjem na temelju
pitanja ucenik uoCava vazne pojedinosti i medusobne odnose; karakterizacijom likova ucenik
dolazi do novih informacija i spoznaja o liku; prepri¢avanjem na temelju natuknica ucenik razvija
sposobnost odvajanja bitnoga od manje bitnoga i tumacenjem idejnih poruka ucenik stvara
mogucnost preoblikovanja stecenih informacija u nove oblike i sadrzaje. Interpretacija knjizevnoga
djela primjenom procesne drame pruza uceniku literarno zadovoljstvo u nastavi knjizevnosti i
istovremeno razvija djetetov govorni izraz i bogati rjec¢nik.

Navedeni primjer interpretacije basne primjenom procesne drame ukazuje na kreativan pristup
interpretaciji djela koji moZze pridonijeti razvoju Ccitalacke pismenosti i utjecati na ucenikovu
percepciju i stavove u Sirem druStvenom kontekstu. Procesnom dramom kao adekvatnim
metodic¢kim postupkom Zeljeli smo pokazati kako basna kao nositelj komunikacijskih i moralnih
vrijednosti, pomaze uceniku razumijevanje smisla procitanog, izrazavanje vlastitog dozivljaja i
miSljenja o procitanom, otkrivanje novih percepcija i stavova u Sirem kulturoloskom drustvenom
kontekstu te istovremeno razvijajuci funkcionalnu uporabu jezika.

Prilog 1.

Zablje pric¢e
Zaluta Zaba medu ljude i zakrekecde. Spazi je neka djevojcica i vikne:
e Zaba!
e Nisam zaba nego zacarani kraljevi¢!- reCe zaba u Sali. - Ali ako me poljubis, ¢arolija ¢e

nestati i odvest ¢u te u najljepsi dvorac na svijetu.

Djevoj¢ica povjeruje i poljubi Zzabu. Zabi bilo malo neugodno te nastavi:



« Salila sam se, ali sada ¢u ti otkriti pravu istinu: nisam Zzaba nego krava! Davala sam
najvise mlijeka u selu, pa su me zli i zavidni susjedi zacarali i pretvorili u Zabu. Tako
idem svijetom i krekec¢em da svi vide kako zavrsavaju oni najbolji!

Djevojcica ode u selo i svima ispri¢a o zaCaranoj kravi. Sutradan dode neki seljak i kaze zabi:

e Svi govore da nisi zaba, nego krava!
e Istina je - odvrati zaba. - Ako me odnesesS do najblize mocvare, ¢im dotaknem vodu,
opet ¢u se pretvoriti u kravu. Imat ¢es mlijeka koliko ti srce zeli!

Seljak povjeruje i odnese Zabu do mocvare. Kada zaba skoci u vodu i otpliva na sigurno,
zakrekece:

e Glupane! Zar ne shvadas da vam se smijem i rugam! Kad ste tako lakovjerni, Sto mi
drugo preostaje? Vise vjerujete svakakvim pri¢ama i glasinama nego onome sto vidite.
Sam nadi istinu i zakljuci tko sam... | vjeruj sebi, a ne drugima!

Zoran Kati¢, sudski istrazitelj

Prilog 2.
TUZITELJI U IME DJEVOJCICE

1. Koga je djevojcCica ugledala medu ljudima?

2. Objasnite kako je zaba prvi put prevarila djevojcicu?
3. Je li djevojc¢ica povjerovala zabi?

4. Sto dokazuje tvrdnju da joj je povjerovala?

BRANITELJI ZABE
. S kojom je namjerom zaba rekla djevojcici da je kraljevi¢?
. Kako se osjecala zaba kad ju je djevojcica poljubila?

1

2

3. Sto dokazuje taj osjeéaj neugode?

4. Je li zaba mislila da ¢e joj Sala uspjeti?

Prilog 3.



TUZITELJI U IME SELJAKA

Od koga je seljak saznao da je nedaleko Zzaba koja tvrdi da je krava?
OpisSite kako je Zaba prevarila seljaka?

Zasto seljak nosi zabu u baru?

Ima li seljak koristi od toga da se Zaba pretvori u kravu?

ol S

BRANITELJI ZABE

Zasto Zaba trazi od seljaka da je odnese u baru?

Koju osobinu ona ima kad se toga sjetila?

Zasto seljak nosi Zzabu u baru?

Obrazlozite kako seljak ima koristi od toga da se zaba pretvori u kravu?

P WwNhe
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Interpreting fables using process drama
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Abstract

The fable is planned as the content of teaching in the 3™ and 4t" grade of primary school. Considering fables carry
elements of drama such as introduction plot, denouement and dialogue, the paper will present a methodical articulation
using process drama. The aim of this paper is to present process drama as an effective methodological approach in
achieving education outcomes. In addition to theoretical views of process drama, the author will present an example of
the interpretation of fable using process drama and will point out the diversity of pupils metatext that can be created by
applying drama activities.
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