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Sazetak

Vodenje pedagoske dokumentacije vazna je komponenta rada svakog odgojitelja u ustanovi za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje-RPOO (OECD, 2011). Tradicionalna pedagoska dokumentacija zasnovana je na tradicionalnoj percepciji
djeteta kao nezrelog, nedovrsenog i nekompetentnog bic¢a (Babi¢, 2014) koja ukljucuje unaprijed zadane obrasce za
pracenje i biljezenje djecjeg razvoja. Suvremena pedagoska dokumentacija, koja ima razvojnu funkciju, utemeljena na
novim paradigmama djetinjstva, naglasena je u Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015)
u kojem su navedene tri temeljne namjene dokumentiranja: procjena postignuc¢a i kompetencija djece, oblikovanje
kurikuluma te partnerstvo s roditeljima i komunikacija sa Sirom socijalnom zajednicom. TeZnja ka razvoju digitalne
pedagoske dokumentacije, koja se razmatra u ovome radu, temeljena je na navodima Knauf (2020) koja tvrdi da je
digitalna dokumentacija postala savrseni oblik dokumentiranja pa ¢ak i ,super-dokumentiranja“.

Ovaj rad ima tri cilja. Prvi je cilj pregled literature koja se bavi pedagoSkom dokumentacijom kako bi se utvrdili razliciti
pristupi vodenja pedagoSke dokumentacije u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Drugi je cilj
usmjeren na analizu pedagoSke dokumentacije propisane Zakonom o predskolskom odgoju i obrazovanju u odnosu na
pristupe vodenja pedagoske dokumentacije kako bi se utvrdilo odgovara li ona karakteristikama tradicionalne ili
suvremene pedagoSke dokumentacije. U tre¢em se cilju temeljem prikaza literature i rezultata analize pedagoske
dokumentacije propisane Zakonom, nastoji utvrditi moze li se procesom digitalizacije pedagoske dokumentacije
doprinijeti razvoju nacina biljezenja odgojno-obrazovanog procesa.

Pregledom literature utvrdeno je da se pedagoska dokumentacija prema svojem razvojnom putu i karakteristikama moze
podijeliti na tradicionalnu, suvremenu i digitalnu dokumentaciju. Rezultati analize pedagoske dokumentacije propisane
Zakonom o predskolskom odgoju i obrazovanju pokazuju da ona svojim karakteristikama odgovara tradicionalnoj
pedagoskoj dokumentaciji. Digitalizacija pedagoske dokumentacije olakSala bi koriStenje oblika suvremene pedagoske
dokumentacije koji su navedeni u Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015) i pomogla u
pomicanju fokusa s formalizacije i Skolifikacije procesa dokumentiranja na ono ¢emu pedagoska dokumentacija zaista
sluzi, a to je biljezenje djecjeg razvoja i planiranje aktivnosti koje su usmjerene njegovom optimalnom razvoju.
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UuvoD

Pedagoska dokumentacija

Vodenje pedagoske dokumentacije vazna je komponenta rada svakog odgojitelja u ustanovi za rani
i predskolski odgoj i obrazovanje-RPOO (OECD, 2011). Povecanje znacaja RPOO i vaznosti njegove
uloge u obrazovnom sustavu dovelo je do povecane Zelje za promatranjem i biljezenjem odgojno-



obrazovnog procesa na sustavniji i sveobuhvatniji nacin (Knauf, 2019). U suvremenoj literaturi,
kreiranje pedagoske dokumentacije uklju€uje aktivnosti i interakcije koje se sustavno biljeze, dijele,
analiziraju i interpretiraju, odnosno o cijem se znacenju zajednicki pregovara i na temelju toga
gradi pedagosSka kultura i praksa koje sadrze razvojni potencijal (Slunjski, 2020). Dokumentiranje
omogucuje odgojiteljima osvjeStavanje djecljih interesa i interakcija, razvoj procesa pracenja i
vrednovanja te informirano planiranje i razvoj pedagosSke prakse (Cowan i Flewitt, 2021).
Razumijevanje pedagoske dokumentacije ovisi o pedagoskoj tradiciji, kulturi i odgojno-obrazovnoj
politici (Dahlberg i Elfstrom, 2014, prema Alnervik, 2018) zbog ¢ega ju je nemoguce jednoznacno
definirati. Stoga je prvi cilj ovoga rada prikazati pregled literature koja se bavi pedagoskom
dokumentacijom kako bi se utvrdili razliciti pristupi vodenja pedagoske dokumentacije u
ustanovama RPOO.

Tradicionalna pedagoska dokumentacija

Tradicionalno shvacanje djeteta temelji se na percepciji djeteta kao nezrelog, nedovrsenog i
nekompetentnog, a djetinjstvo vidi kao pripremnu fazu za odraslost, odnosno zrelost (Babi¢, 2014).
Tradicionalni pedagoski koncept obiljezen je transmisijskim pristupom djecjem usvajanju znanja
metodom izravnog poucavanja odgojitelja (Miljak, 1996), pri ¢emu se planiranje aktivnosti
i kreiranje okruzenja za uclenje temelji na odgojiteljevim stavovima, uvjerenjima, ocekivanjima i
vrijednostima (Petrovi¢-Soco, 2009). Dijete se shvaca kao pasivno bice i korespondira sa slikom
djeteta kao pasivnog nositelja reproduciranja kulture i znanja, a sve Sto ono treba znati i spoznati
pruza mu se od strane odraslog (Basi¢, 2011). Iz tradicionalnog shvacanja djeteta i djetinjstva
proizlazi nacin vodenja dokumentacije za koju ¢e se u nastavku rada koristiti termin tradicionalna
pedagoska dokumentacija. Jedna od karakteristika tradicionalne pedagoske dokumentacije je
vrednovanje djecjeg razvoja i u¢enja u okruzenju ustanove za RPOO na sustavan nacin s naglaskom
na vrednovanje ishoda, a ne procesa (Krechevsky i Stork, 2000). Odgojitelj koristi tradicionalnu
pedagosku dokumentaciju kako bi godinu dana unaprijed isplanirao sve odgojno-obrazovne
sadrzaje koje dijeli po mjesecima i danima i provodi ih s djecom kao pripremljene, metodicki
oblikovane, fragmentirane i izolirane “porcije” znanja, odabrane prema nekom zamisljenom,
prosje¢cnom djetetu (Petrovi¢-Soco, 2009). Svrha pradenja djeteta je vrednovanje njegova razvoja
i u¢enja prema unaprijed odredenim kriterijima kojima se definira Sto bi tipi¢no dijete trebalo moci
uciniti u odredenoj dobi (Buldu, 2010). lako Sagud (2015) navodi da su tradicionalna uvjerenja o
djetinjstvu trajno izgubila smisao, u mnogim se zemljama i dalje koriste standardizirane procedure
za sustavno identificiranje razvojnih faza djeteta kao i djetetove potrebe za podrskom (Alasuutari i
Kelle 2015) koje odgovaraju tradicionalnoj pedagoskoj dokumentaciji.

Suvremena pedagoska dokumentacija

U ovome ¢e radu termin suvremena pedagoska dokumentacija biti koriSten za vrstu pedagoske
dokumentacije koja proizlazi iz novih paradigmi djetinjstva. Iz konstruktivisticke perspektive,
djetinjstvo se smatra socijalnom konstrukcijom, a djeca sposobnim akterima koji u interakcijama u
razli¢itim druStvenim kontekstima konstruiraju svoje zivote i osobni identitet (Babi¢, 2014). Iz toga
slijedi da ne postoji univerzalna priroda djeteta iz koje je moguce izvesti sto je djetetu potrebno za
zdrav razvoj nego se dijete aktivno i kompetentno, na sasvim individualan i jedinstven nacin,
ukljucuje u socijalni kontekst, i stoga se u obrazovanju trebaju uvazavati djetetovi individualni

interesi, aktivnosti i nadarenosti (BaSi¢, 2011). Tzv. nove paradigme djetinjstva[l] posluZzile su i kao



polaziste za razvoj Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje - NKRPOO
(2015) u kojem se, izmedu ostalog, navodi da dijete nije objekt u odgojno-obrazovnom procesu, vec
je socijalni subjekt koji participira, konstruira i u velikoj mjeri odreduje svoj vlastiti zivot i razvoj.
Takvo shvadanje djetinjstva pridonosi razumijevanju dokumentacije kao sredstva koje se koristi za
razvoj odgojno-obrazovnog procesa, a ne za retrospektivno biljezenje proslih dogadaja ili interakcija
(Forman i Fyfe, 1998). Ovaj je pristup utemeljen na konceptu pedagoSke dokumentacije koja je
razvijena iz pokreta Reggio Emilia koja promovira oblike dokumentacije koji se temelje na
vizualizaciji aktivnosti, koje su direktno povezane s planiranjem, razvojem i vrednovanjem
svakodnevne pedagoske prakse (Dahlberg, Moss i Pence, 1999; Rintakorpi, 2016). U ovakvom je
razumijevanju dokumentiranja izmjeSten naglasak sa pukog prikupljanja Cinjenica na vaznost
odgojiteljskih kompetencija. Vuji¢i¢ (2014) naglasava da samo onaj odgojitelj kojemu je
dokumentiranje odgojno - obrazovnog procesa vazno zbog razvoja djece u njegovoj odgojnoj
skupini, ali i zbog svog vlastitog razvoja, moze razumjeti i shvatiti dijete upravo onakvo kakvo ono
jest. U NKRPOO oblici dokumentiranja su podijeljeni u dvije kategorije: oblici koji se odnose na
dokumentiranje aktivnosti djece i oblici koji se odnose na dokumentiranje aktivnosti odgojitelja.

Oblici suvremene pedagoske dokumentacije

Oblici dokumentiranja koji se koriste za dokumentiranje djecjih aktivnosti su individualni portfolio,
uradci djece (individualni i zajednicki), samorefleksije djece, narativni oblici i opservacije
postignu¢a djece. Prema Slunjski (2020), individualni portfolio je kolekcija pedagoske
dokumentacije jedinstvena za svako dijete, kroz kojega se prati i dokumentira nacin na koji dijete
rieSava probleme, iznosi svoje pretpostavke, kreativho razmislja te koristi i razvija razlicite
kompetencije. Uradci djece mogu biti zajednicki i individualni, a uklju€uju slike i crteze djece,
pisane uratke djece, verbalne izricaje djece, glazbene izricaje, izriCaje pokretom, dramski izricaj te
konstrukcije i druge trodimenzionalne radove djece (NKRPOO, 2015). Novakovi¢, Tomljenovi¢ i
Roncevi¢ (2016) isticu kako pazljivo prac¢enje i dokumentiranje djec¢jih uradaka pomaze da bolje
razumiju procese ucenja kod djece, a s druge strane djeci ta ista dokumentacija omoguduje da
grade svoja nova znanja na temelju kritickog pregleda njihovih vlastitih radova. Samorefleksije
djece odvijaju se na temelju provedenih aktivnosti te uvida u njihove likovne crteze i slike,
fotografije nastale prilikom izvodenja raznih aktivnosti, sluSanjem snimki razgovora ili gledanjem
videozapisa. Gibson Warash i Workman (2016) isti¢u kako djeci treba omoguciti da procjenjuju svoj
rad, jer nedopustanje djetetu da se kriticki osvrne na ono Sto je napravilo moze umanijiti
zainteresiranost za daljnje ucenje, a samim time i za daljnji napredak i razvoj. U Priru¢niku za
samovrednovanje ustanova za RPOO (NCVVO, 2012) prepoznaje se vaznost djecjeg
samovrednovanja vlastitin postupaka, akcija i cjelokupnog ponasanja kao temeljne vjestine koju
treba razvijati od najranije dobi. Narativni oblici kao oblik pedagosSke dokumentacije ukljucuju
bilieSke za odgojitelje i ostale stru¢ne djelatnike vrti¢a, djecu, roditelje te za profesionalnu
zajednicu ucCenja i razne izlozbe i prezentacije (NKRPOO, 2015). Odgojitelj moze biljeziti razne
zakljucke do kojih je dijete doslo, a koji su vazni kao pokazatelj djejeg razvoja, moze biljeziti i
odredene razgovore u kojima se dijete povjerava o obiteljskim ili vrSnjackim odnosima kao i rijeci
izreCene prilikom djecje prezentacije njegova crteza, slike ili igre koju je osmislilo. Opservacije
postignuca djeca dokumentiraju se kroz pracenje sposobnosti i postignuc¢a djece, anegdotske
biljeSke te foto i video zapise djecjih aktivnosti (NKRPOO, 2015). Svi navedeni oblici dokumentiranja
djecjih aktivnosti kao krajnji rezultat trebale bi imati bolje razumijevanje samog procesa kojim
djeca uce, ali i proces ucenja odraslih te samim time sluziti za poboljSanja i unapredenja vrti¢kog



kurikuluma te odgojno - obrazovnog rada u ustanovama ranog i predskolskog odgoja.

Oblici dokumentiranja koji se koriste za dokumentiranje aktivnosti odgojitelja ukljucuju individualni i
grupni portfolio, samorefleksije te zajednicke refleksije odgojitelja i drugih struc¢nih djelatnika u
vrticu (NKRPOO, 2015). Individualna i zajednicka dokumentacija vodi se o razli¢itim aspektima
okruzenja i njihovoj ulozi u oblikovanju kurikuluma. Pedagoski potencijal okruzenja ocituje se u
bogatstvu prilika za uclenje djece Sto rezultira aktivnostima koje su cjelovite, raznovrsne i
raznorodne (Slunjski, 2020) i zbog toga =zasluzuje vazan znacaj prilikom dokumentiranja.
Individualnim i grupnim portfoliom biljeze se i razliCita iskustva i aktivnosti djece, socijalne
interakcije djece kao i razliciti oblici suradnje s roditeljima i drugim dionicima. Pritom zapisi mogu
biti razlicitih oblika, od biljeski, preko fotografija do audio i vizualnih zapisa. Osim onog izreCenog,
odgojitelj treba pratiti i dje¢je emocije koje se javljaju uslijed aktivnosti, a sve to moze ciniti ako
doista Zeli i tezi ka tome da sva dokumentacija bude izvor novih ideja, aktivnosti, projekata te iznad
svega sluzi za napredak svakog djeteta i cijelog kolektiva koji djeluje u jednoj ustanovi ranog i
predskolskog odgoja. Samorefleksije i zajednicke refleksije pridonose profesionalnom razvoju
odgojitelja. One su prilika za analizu kvalitete razli¢itih aspekata odgojno-obrazovnog procesa,
suradnje s roditeljima i drugim dionicima, posebice stru¢nim suradnicima i kolegama. Refleksija i
samorefleksija nacini su vanjske i unutarnje provjere koje imaju informativhu (podaci o nacinu
rada) i regulativhu vrijednost (buduéi postupci) (Sagud, 2006). Posebnu vrijednost zajednic¢ke
refleksije istice Slunjski (2008) koja navodi da one odgojiteljima omogucuju razmjenjivanje vlastitih
razumijevanja i stvaranja novih, zajednickih i cjelovitih razumijevanja.

Namjena suvremene pedagoske dokumentacije

U Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015) navedene su tri
temeljne namjene dokumentiranja koje naglasavaju razvojnu funkciju suvremene pedagoske
dokumentacije: procjena postignuca i kompetencija djece, oblikovanje kurikuluma te partnerstvo s
roditeljima i komunikacija sa Sirom socijalnom zajednicom.

Za procjenu postignuca i kompetencija djece u NKRPOO (2015) istice se vaznost holistickog
promatranja djece kroz razli¢ite situacije kako bi se stvorila cjelovita slika djetetovih interesa,
mogucnosti i kompetencija. Rezultati istrazivanja Carr i Lee (2012) potvrduju dobrobit pedagoske
dokumentacije koja se koristi kao alat za vrednovanje pri ¢emu ona doprinosi razvoju djecjeg
identiteta u ustanovi RPOO. S druge strane Alasuutari, Markstrom i Vallberg-Roth (2014) navode da
se moze pojaviti problem kada se pedagosSka dokumentacija koristi kao alat za procjenu i
vrednovanje djecjih vjestina ako se kao mjera koristi ,,normalno dijete” uz pomocu ¢ega se onda
kod ostale djece biljeze odstupanja i razliCitosti. Medutim, NKRPOO (2015) jasno naglasava da
»Svrha dokumentacije nije dijete procijeniti u odredenim kategorijama niti ga kategorizirati prema
opcenitim razvojnim razinama, nego ga gledati, slusati i razumjeti i na tim osnovama podrzati
proces njegova odgoja i ulenja.” (p.45). Sto odgojitelji bolje poznaju svako dijete, to vise
mogucnosti imaju podrzati i proSiriti njegov razvoj i uCenje, a upravo pracenje i procjenjivanje
omogucuje odgojiteljima da bolje upoznaju svako dijete i podrze njegov razvoj, a koriStenje
pedagoske dokumentacije im pritom pomaze da razumiju kad su i na koji nacin djeca spremna za
ucenje novih vjestina i znanja (Tankersley, Brajkovi¢ i Handzar 2012).



Koristenje suvremene pedagoske dokumentacije za oblikovanje kurikuluma omoguduje
osiguravanje specificne potpore procesu odgoja i ucenja svakog djeteta posebno, uskladene s
njegovim individualnim i razvojnim moguénostima, kognitivnim strategijama i drugim
posebnostima (NKRPOO, 2015). Dijete se dozivljava kao ravnopravni sudionik odgojno-obrazovnog
procesa, njegove zelje i misljenja se uvazavaju te se temeljem njih formiraju aktivnosti u skladu s
djetetovim potrebama Sto omogucuje djeci da uce i rade s djecom koja nisu njihovi vrsnjaci, da s
njima razmjenjuju znanja i iskustva te tako podizu intelektualne razine razvoja (Slunjski, 2001).
Suvremena pedagosSka dokumentacija orijentirana je na procese, a ne na cCinjenice i zbog toga se
moze koristiti kao sredstvo za unapredenje kvalitete cjelokupne odgojno-obrazovne prakse
(Slunjski, 2020). Kada se suvremena pedagoSka dokumentacija promatra u funkciji razvoja
kurikuluma moze se =zakljuciti da je ona zapravo jedna vrsta istrazivanja koja se odvija u
svakodnevnom pedagoskom kontekstu (Dahlberg, Moss i Pence 2007; Rinaldi 1998).

Suvremena pedagoska dokumentacija omogucuje posredovanje razli¢itih segmenata odgojno-
obrazovnog procesa roditeljima ¢ime se potpomaze i razvija partnerstvo s roditeljima i Sirom
socijalnom zajednicom (NKRPOO, 2015). Kada odgojitelji koriste pedagosku dokumentaciju u
komunikaciji sa razli¢itim dionicima (djecom, roditeljima, kolegama i dr.) mogu doprinijeti iznoSenju
razli¢itih perspektiva i stajaliSta vezanih za svakodnevnu praksu i omoguditi odraslima da podupru
djecji razvoj na drugacije, Cesto i neoclekivane nacine (Alasuutari i sur., 2014; Formosinho i
Formosinho, 2016). Tim se otvara prostor roditeljima za bolje razumijevanje aktivnosti koje se
provode u vrti¢u i razine djecje participacije, djecjih interesa, nacina komunikacije koje oni mogu
usporediti sa vlastitim iskustvom i u konacnici doprinijeti razvoju cjelokupne slike o djetetu i boljem
razumijevanju djetetova razvoja. Dodatno, dokumentacija omogucuje vidljivost RPOO Ssto
omogucuje Siroj zajednici da reagira na potrebe, ali i inicijative djeteta (Bucevi¢ i Somolanji Toki¢,
2021).

Digitalizacija pedagoske dokumentacije

Digitalizacija pedagosSke dokumentacije javlja se kao informacijsko, komunikacijski i tehnoloski (IKT)
odgovor na namjenu suvremene pedagoske dokumentacije. Ne temelji se na paradigmama djecjeg
razvoja, ve¢ na razvoju IKT-a koja se moze iskoristiti za razvoj digitalnih rjeSenja za procjenu
postignuca i kompetencija djece, oblikovanje kurikuluma te partnerstvo s roditeljima i sa Sirom
socijalnom zajednicom. Uporaba digitalnih tehnologija sluzi olakSavanju poslovnog i privatnog
Zivota ljudi pa je kao takva neizostavna i u ustanovama za RPOO. Digitalizacija pedagoske
dokumentacije omogucava laksi, kvalitetniji i transparentni nacin biljezenja djecjeg razvoja.

U zaklju¢cima Vije¢a Europske unije o ulozi ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja te
osnovnoskolskog obrazovanja u poticanju kreativnosti, inovativnosti i digitalne kompetencije (2015)
navodi se da sposobnost za inovacije i razvoj novih proizvoda i usluga u velikoj mjeri ovisi o
iskoriStavanju prednosti digitalne revolucije koja zapanjuju¢om brzinom mijenja gospodarstva i
drustva. Na svim je razinama hrvatskog obrazovnog sustava, od predskolskog do visokosSkolskog
obrazovanja, unaprijeden dio procesa dokumentiranja uporabom digitalne informacijske
tehnologije. lako postoji ideja o digitalizaciji dokumentacije cjelokupne obrazovne vertikale, ona do
sada nije u potpunosti realizirana. Digitalizaciju je u najvecoj mjeri iskoristio visokoSkolski sustav

koji je razvio digitalne sustave za upis na preddiplomski[2] i diplomski[3] studij, studiranje[4],
postupak institucijske [ programske reakreditacije



[5] te studentskih prava[6]. Slijedi srednjoskolski sustav koji ima informacijski sustav upisa[7],

digitalni oblik mati¢ne knjige[8] i digitalni oblik razredne knjige[9]. U osnovnoskolskom sustavu
digitalizirana je samo mati¢na knjiga (E-matica) i razredna knjiga (E- dnevnik), a predskolski sustav

jos ceka na finalizaciju projekta e-Upisi[10] koji bi omogudio koriStenje nacionalne platforme
digitalnog upisa u ustanove RPOO. lako ne postoji nacionalna platforma e-upisa u djecje vrti¢e, neki

gradovi i opc¢ine[11] samostalno razvijaju i koriste svoje digitalne sustave za upis u ustanove RPOO.
Upisi u ustanove RPOO za sada su jedini segment prema kojem je usmjerena digitalizacija u
podruc¢ju RPOO. U dokumentima obrazovne politike ne postoji trag o vaznosti i stvarnoj namijeri
koja vodi ka digitalizaciji pedagoSke dokumentacije u sustavu RPOO, ali se zaklju¢cima Vijeca
Europske Unije (2015) pozivaju sve clanice EU da potaknu pruzatelje obrazovanja ili relevantna
tijela, da Skole i objekte za RPOO opreme na odgovarajucoj razini kako bi se poticale kreativne i
inovativne sposobnosti. lako se direktno znacenje ove preporuke moze tumaciti kao opremanje
informacijsko-komunikacijskom tehnologijom, latentna poruka je usmjerena na razvoj digitalnih
platformi koje mogu, izmedu ostaloga, omoguditi inovativne nacine biljezenja odgojno-obrazovnog
procesa. U ovo digitalno doba, vazno je da odgojitelji razvijaju digitalnu kompetenciju. Europski
okvir digitalnih kompetencija za obrazovatelje - DigCompEdu (Punie, 2017) opisao je specifi¢nost
digitalne kompetencije kroz Sest podrucja, od kojih su tri direktno vezana za kompetencije
odgojitelja potrebne za kvalitetno vodenje digitalne pedagoSke dokumentacije: profesionalni
angazman koji se odnosi na uporabu digitalnih tehnologija za komunikaciju, suradnju i profesionalni
razvoj; digitalni izvori i materijali koji obuhvadaju pronalazenje, izradu i dijeljenje digitalnih izvora i
materijala; pracenje i vrednovanje.

Sustav digitalne dokumentacije moze se koristiti pomoc¢u tableta i pametnih telefona kako bi se
uhvatio presjek procesa ucenja ,u trenutku“ i ,u hodu“ (Cowan i Flewitt, 2021). Rezultati
istrazivanja koje je provela Nilsen (2018) potvrduju da je tablet postao uobic¢ajeno pomagalo u
ustanovama RPOO, a istrazivanje koje su provele Lindeman, Svensson i Enochsson (2021) pokazalo
je da odgojitelji u Svedskoj koriste tablete upravo kao sredstvo za vodenje administracije i
dokumentacije. Knauf (2020) navodi da je digitalna dokumentacija postala savrSeni oblik
dokumentiranja pa ¢ak i ,super-dokumentiranja“.

U Hrvatskoj je Zakonom o predskolskom odgoju i obrazovanju (2019) (u daljnjem tekstu Zakon)
navedeno da su djedji vrti¢i duzni voditi pedagosku i zdravstvenu dokumentaciju te evidenciju o
djeci koristeci se obrascima pedagoske dokumentacije i evidencije koju propisuje ministar prosvjete
i $portall2l | obrascima zdravstvene dokumentacije i evidencije koju propisuje ministar zdravstva
(131 Ti su obrasci propisani Pravilnikom o obrascima i sadrzaju pedagodke dokumentacije i
evidencije o djeci u dje¢jem vrticu u Republici Hrvatskoj (2001) i Pravilnikom o sadrzaju
zdravstvene dokumentacije djece rane i predskolske dobi (2002). lako je Zakon usvojen, ne tako
davne, 2019. godine, temeljni dokumenti za vodenje pedagoske dokumentacije nisu osuvremenjeni
u odnosu na postojeci Nacionalni kurikulum ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja (2015), vec
su zadrzani oni iz vremena tradicionalnog razumijevanja djeteta i djetinjstva. Stoga je pretpostavka
da obrasci pedagoske dokumentacije propisani Pravilnicimall4l svojim karakteristikama u vecoj
mjeri odgovaraju karakteristikama tradicionalne pedagosSke dokumentacije, nego karakteristikama
suvremene pedagoske dokumentacije.



Iz te pretpostavke proizlazi drugi cilj ovoga rada: analizirati pedagosku dokumentaciju propisanu
Zakonom o predskolskom odgoju i obrazovanju u odnosu na pristupe vodenja pedagoske
dokumentacije kako bi se utvrdilo odgovara |li ona karakteristikama tradicionalne ili suvremene
pedagoske dokumentacije. Dodatno, temeljem prikaza literature i rezultata analize pedagosSke
dokumentacije propisane Zakonom, utvrditi moze li se procesom digitalizacije pedagoSke
dokumentacije doprinijeti razvoju nacina biljezenja odgojno-obrazovanog procesa.

METODOLOGIJA

U ovome radu koriStena je kvalitativha analiza sadrzaja sa sumativnim pristupom (Hsieh i
Shannon). U prvome je koraku provedena manifestna analiza sadrzaja, odnosno identificiran je i
kvantificiran sadrzaj pedagoSke dokumentacije (Potter i Levine-Donnerstein, 1999). Kako analiza ne
bi zavrSila s pukim prikazom broja rijeci ili sadrzaja, u sumativhom pristupu, nastavlja se s
latentnom analizom sadrzaja (Hsiesh i Shannon, 2005) koja nastoji otkriti Sto se nalazi iza samog
znacenje rijeci ili konteksta (Morse i Field, 1995), sto je ucinjeno u drugom koraku analize.

Analiza sadrzaja provedena je na sedam, od ukupno devet, knjiga tradicionalne pedagosSke
dokumentacije koja je propisana Pravilnikom o obrascima i sadrzaju pedagoske dokumentacije i
evidencije u dje¢jim vrti¢ima u Republici Hrvatskoj (2001). Analiza obuhvada: Mati¢nu knjigu,
Imenik djece, Pedagosku dokumentaciju odgojno - obrazovne skupine, Dosje djeteta, Program
stru¢nog usavrSavanja, Ljetopis djecjeg vrti¢a i Knjigu zapisnika. Dodatno, prikazan je sadrzaj
Zdravstvenog kartona propisan Pravilnikom o sadrzaju zdravstvene dokumentacije djece rane i
predskolske dobi (2002). U analizu nisu ukljuc¢ene dvije knjige pedagosSke dokumentacije propisane
Pravilnikom: GodisSnji plan i program odgojno - obrazovnog rada i GodiSnje izvjes¢e o ostvarivanju
plana i programa rada s obzirom da sadrzaji ovih knjiga nisu usporedivi jer okvirni sadrzaj koji je
propisan Obrascima svaka ustanova za RPOO oblikuje prema vlastitim potrebama s obzirom na
kontekst rada ustanove, kulturu ustanove i individualnim specificnostima i karakteristikama
zaposlenika i djece.

REZULTATI | RASPRAVA

U prvome su koraku kvantificirani podatci iz osam knjiga pedagoske dokumentacije. Iz rezultata
prikazanih u Tablici 1. vidljivo je da se naziv i sjediste djecjeg vrti¢a te pedagoska godina za koju se
dokumentacija vodi ponavljaju u osam razli¢itih dokumenata, a za njihovo su upisivanje zaduzeni
administrativni djelatnici, clanovi stru¢nog tima, pedagozi, logopedi, psiholozi, defektolozi,
zdravstveni djelatnici te odgojitelji. U Cetiri razli¢ite knjige pedagoSke dokumentacije unose se
podaci o djetetu, podaci o roditeljima, naziv odgojne skupine te imena mati¢nih odgojitelja, a te
podatke  unose  administrativni djelatnici, ¢lanovi strucnog  tima [ odgojitelji.
Biljeske/napomene/specificni podaci unose na tri razlicita mjesta u dokumentaciji, a iste unose
administrativni djelatnici, odgojitelji, ¢lanovi stru¢nog tima i ravnatelj djeljeg vrti¢a. U dvije se
knjige pedagoske dokumentacije unose datum upisa/ispisa djeteta, podaci o lije¢nicima, podaci o
procijepljenosti djeteta te razlozima i vremenu izostanka iz djeCjeg vrti¢a, kao i podaci o
pracenju/procjeni djeteta, ciljevi/napredak i ishodi odgojno - obrazovnih planova i vazni dogadaji
koji obiljezavaju ustanovu ili odredenu odgojnu skupinu te spomenute podatke unose
administrativni djelatnik, ¢lanovi stru¢nog tima, odgojitelji te ravnatelji. Podatci koji se unose samo
jedanput su mati¢ni brojevi djece, podaci o zdravstvenom osiguranju, razlozi vodenja dosjea



djeteta, orijentacijski plan i program, tjedni plan, dnevnik rada, materijalni uvjeti i aktivnosti,
biljeSke o radu s roditeljima, roditeljski sastanci, vrednovanje ostvarenog plana i programa, podaci

0 zaposlenicima, sadrzaji stru¢nih usavrSavanja, nacin prijenosa novih spoznaja, teme sastanaka te
povijest vrtic¢a i njegova kultura.

Tablica 1. Prikaz sadrzajnih kategorija i njihove ucestalosti u knjigama pedagoske dokumentacije
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U drugome su koraku sadrzaji osam knjiga pedagosSke dokumentacije propisane Zakonom
promatrani u odnosu na osnovne teorijske postavke tradicionalnog i suvremenog nacina biljezenja
odgojno obrazovnog procesa kako bi se utvrdilo ima li u njima i u kojoj mjeri sadrzaja koji
odgovaraju navedenim pristupima.

Mati¢na knjiga vodi se na obrascu veli¢ine 25x35 cm i sadrzi 200 stranica, a zapisi koji se nalaze u
njoj odnose na osnovne podatke o vrti¢u i na socio-demografske i Cinjeni¢ne podatke koji se
prikupljaju o djetetu i njihovim roditeljima/skrbnicima te imaju informativhu funkciju i sve
karakteristike tradicionalne pedagoske dokumentacije.

Imenik djece vodi se na obrascu velicine A4. Svake pedagoske godine ispunjava se novi imenik
djece bez obzira mijenjaju li se djeca u odgojnoj skupini ili odgojna skupina ostaje potpuno ista. Iz
analize sadrzaja vidljivo je da se u imeniku djece, koji ispunjava odgojitelj, prikupljaju Cinjenicni
podatci, odnosno, da se ponavljaju podatci o vrticu i o djetetu, opSirnije se navode socio-
demografski i kontaktni podaci roditelja te se navode temeljni podatci relevantni za ocuvanje
zdravlja djeteta kao i razlozi djecjeg izostanka iz vrtica Sto ukazuje na formalni nacin biljezenja
¢injenica koji odgovara karakteristikama tradicionalne pedagoske dokumentacije.

Knjiga pedagoske dokumentacije odgojne skupine vodi se za svaku odgojnu skupinu u ustanovi
ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Postoje tri kompleta knjiga pedagoske dokumentacije
koje ukupno sadrze 773 stranice. Na pocetku svake knjige odgojitelji upisuju orijentacijski plan i
program odgojno - obrazovnog rada za razdoblje od jednog, dva ili tri mjeseca, ovisno o knjizi za
koju se dokumentacija vodi. Orijentacijski plan i program sadrzi razvojne zadace prema podrucju
razvoja za skupinu, ali i za pojedino dijete, organizacijske i materijalne uvjete koji su nuzni za
ostvarivanje zadada te sklopove i teme aktivnosti potrebne za ostvarivanje razvojnih zadada.
Dodatno, u orijentacijski plan se upisuje suradnja sa sustru¢njacima, roditeljima i drugima radi
ostvarivanja postavljenih ciljeva te vazni datumi (rodendani, sastanci, sveCanosti, izleti i dr.). Zatim
slijedi tjedni plan i program odgojno - obrazovnog rada sa nazivima i slijedom aktivnosti kao i
poslovima nuznim za ostvarivanje tjednog plana i programa i dnevnik rada u kojem se biljezi radno
vrijeme pojedinog odgojitelja, datum i broj djece u odgojnoj skupini za dan za koji se dnevnik



ispisuje, planirani poticaji za aktivnosti te iskoriSteni situacijski poticaji, zapazanja o aktivnostima i
ponasanju djece u odnosu na postavljenje zadacde i suradnja sa sustruCnjacima i roditeljima.
Posljednjih 11 stranica jednomjesecne te dvomjesecne knjige te 15 stranica tromjeselne knjige
sluzi za opis pripreme zajednickih aktivnosti djece i odraslih (izleti, druzenja i razne svecanosti) kao
i zapazanja i zapisi o istima. Tamo se biljeze i pripreme za roditeljske sastanke i zaklju¢ci nakon,
zabiljeSke o radu s roditeljima (individualni i skupni), vrednovanje uvjeta ostvarivanja plana i
programa, vrednovanje ostvarenosti razvojnih zadaca te odredene zabiljeSke i napomene.

Knjiga pedagosSke dokumentacije odgojne skupine, jedina je knjiga pedagoske dokumentacije
propisana Pravilnikom koja sadrzi elemente kojima se mogu pripisati razvojna svojstva
karakteristicna knjigama suvremene pedagoSke dokumentacije. Navedeno se odnosi na Dnevnik
rada koji omogucuje odgojiteljima biljezenje djecjih aktivnosti i situacijskih poticaja koji su proizasli
na temelju tih aktivnosti. Ovi zapisi omoguduju poticaj za daljnji razvoj aktivnosti koji je u skladu s
potrebama djeteta, pogodni su za samorefleksiju i zajednic¢ku refleksiju te mogu posluziti kao
poticaj za razgovor s roditeljima. Orijentacijski plan, tjedni plan i program i plan zajednickih
aktivnosti svojim nazivima sugeriraju da se radi o razvojnom pristupu usmjerenom na dijete, ali
kategorije razvojnih podrucja koje se unaprijed upisuju i planiraju otkrivaju da ovaj pristup nije u
skladu s novim paradigmama djetinjstva vec doprinosi fragmentiranju, a ne holistickom pristupu
djecjeg razvoja Sto odgovara karakteristikama tradicionalne pedagoske dokumentacije.

Zdravstveni karton djeteta sadrzi podatke o djecjem vrti¢u ime odgojne skupine, podatke o djetetu,
roditeljima, imena i podatke o dje¢jem pedijatru te stomatologu. U zdravstveni karton prilaze se
dokumentacija poput potvrde o obavljenom sistematskom pregledu prije upisa u djecji vrti¢,
ispri¢nice radi odsutnosti zbog bolesti te kopije cjepne knjizice djeteta zbog uvida u procijepljenost.

U zdravstveni karton biljezi se i vrijeme i razlozi izostanka djeteta te preboljene bolesti[15].

Iz prikaza elemenata zdravstvenog kartona djeteta vidljivo je da se radi o proSirenoj verziji
zdravstvenih podataka ranije navedenih u imeniku djece. Zdravstveni karton ima funkciju
dokumentiranja i arhiviranja podataka relevantnih za djelje zdravlje, a podatci koji se njime
prikupljaju osiguravaju godiSnju analizu izostanaka te broja i vrste oboljenja. lako se podatci iz
kartona i prilozi dopunjavaju prema potrebi, ovaj dokument nema direktnu razvojnu funkciju
karakteristicnu za dokumente suvremene pedagoske dokumentacije vec svojim karakteristikama
odgovara tradicionalnoj pedagoskoj dokumentaciji.

Dosje djeteta s posebnim potrebama vodi se za svako dijete koje ima posebnu odgojno-obrazovnu

potrebu. Dosje vode odgojitelji, stru¢ni tim i zdravstveni djelatnici na formatu A3[16]. Dosje djeteta
s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama sadrzi svu medicinsku dokumentaciju, pracenja, skale
procjene, misljenje pedagoga i psihologa te eventualne konzultacije i misljenja specijalistickih
ustanova.

Vec je iz naslova obrasca vidljivo da se radi o zastarjelom konceptu i koristenju zastarjelog termina.
Drzavni pedagoskim standard predskolskog odgoja i naobrazbe (2008) pojam ,djeca s posebnim
potrebama” zamjenjuje pojmom ,djeca s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama”. lako su svi
navedeni dokumenti, nalazi, rezultati procjena i dr. osnovni temelj za razvoj svih aktivnosti djece s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama u ustanovi RPOO, u ovome se dosjeu ne nalaze mjesta
koja upucuju da je rije¢ o dokumentu koji ima razvoju funkciju sukladnu suvremenoj pedagoskoj



dokumentaciji koja bi omogucila planiranje aktivnosti usmjerene na specifi¢ne potrebe djeteta.

Knjiga zapisnika sluzi za vodenje zapisnika s odgojiteljskih vijeca, internih strucnih aktiva i radnih
dogovora, sastanaka stru¢nog tima te sadrzi podatke o dje¢jem vrti¢u (naziv i sjediste) i naslov
sastanka. Zapisnicar vodi biljeSke sa sastanaka na zadanoj formi obrasca kojega po zavrSetku
stavlja u fascikl knjige zapisnika. Knjiga zapisnika svojim dokumentaristickom svrhom odgovara
tradicionalnoj pedagoskoj dokumentaciji.

Program struc¢nog usavrsavanja odgojitelji i ¢lanovi stru¢nog tima vode individualno te na obrazac
ispisuju podatke o djec¢jem vrti¢u, pedagosSku godinu za koju se obrazac ispisuje, ime i prezime,
struku, zanimanje, rad na poslovima i zadacama te upisuju program stru¢nog usavrSavanja koji je
prihvacen od strane Odgojiteljskog vijeca. Unutar obrasca nalaze se polja: obvezne teme stru¢nog
usavrsavanja prema planu i programu ustanove, podruc¢ja posebnog stru¢nog usavrsavanja, vrste
usavrsavanja, sadrzaji i aktivnosti, oblici stru¢nog usavrSavanja, stru¢na literatura koja se koristila
sa usavrsavanje, organizatori usavrSavanja te mjesto, datum i trajanje stru¢nog usavrSavanja. Na
poledini obrasca odgojitelj ili ¢lanovi stru¢nog tima upisuju plan prenoSenja i primjene novih
spoznaja i realizaciju prijenosa i primjene novih znanja te planirane i ostvarene sate strucnog
usavrsavanja u pedagoskoj godini za koju se obrazac ispisuje razvrstane prema kategorijama
(obvezne teme, posebni stru¢ni interes i rad na struc¢noj literaturi).

Iz obrasca programa stru¢nog usavrsavanja vidljiva je potreba Cinjeni¢nog prikupljanja podataka o
edukaciji, ali izostaje analiza stvarne dobrobiti odabrane edukacije, procitane literature i sl.
Program stru¢nog usavrSavanja, osim formalnog zadovoljavanja uvjeta, trebao bi imati razvojnu
funkciju, ali svojim sadrzajem ne zadovoljava razvojne uvjete suvremene pedagoske dokumentacije
nego odgovara karakteristikama tradicionalne pedagoske dokumentacije.

Ljetopis djecjeg vrtica ispisuje se u knjigu koja je uvezena u tvrde korice, a sve stranice knjige
lietopisa su prazne te se u nju upisuju podatci o dje¢jem vrti¢u koji prezentiraju povijest vrtica,
njegovu kulturu, kvalitetu, ciljeve, napredak te ishode odgoja i obrazovanja kao i vazne dogadaje
koji obiljezavaju ustanovu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Ljetopis je spis zajednickih
aktivnosti , kao Sto su zborno pjevanje, zajednicka druzenja povodom Dana vrtida, izleti,
ukljuc¢ivanje lokalne zajednice te posjeti razli¢itim ustanovama (muzej, kazaliste i dr.). Ljetopis
ustanove za rani i predskolski odgoj pruza uvid u zajedni¢ka, timska postignuca svih djelatnika
ustanove na raznim projektima te kvalitetu i kvantitetu suradnje ustanove za rani i predskolski
odgoj sa lokalnom zajednicom, vanjskim institucijama i roditeljima.

lako Majcen i Hodap (2017) navode kako ljetopis djec¢jeg vrtic¢a, uz ostalu potrebnu dokumentaciju,
moze posluziti za kvalitetnu analizu podrucja strategija ustanove koji koriste timovi za kvalitetu u
svrhu dokazivanja implementacije misije i vizije ustanove u svakodnevni zivot i rad, za sada nema
istrazivackih dokaza koji potvrduju da se Ljetopis zaista i koristi u tu svrhu. lako ljetopis sadrzi
elemente koji bi mogli biti koristeni u svrhu razvoj cjelokupne ustanove RPOO, trenutno se ljetopis
koristi iz dokumentarno-arhivistickih razloga i kao takav nema razvojnu funkciju sukladnu
suvremenoj pedagoskoj dokumentaciji, ve¢ odgovara karakteristikama tradicionalne pedagosSke
dokumentacije.



Rezultati pokazuju da od svih osam prikazanih obrazaca pedagoske dokumentacije, u samo se
jednom dijelu (Dnevnik rada) jednoga obrasca (Knjige pedagoske dokumentacije) nalazi element
koji svojim karakteristikama odgovara suvremenoj pedagoskoj dokumentaciji koja ima razvojni
element i koja sluzi unaprijedenu kvalitete pedagoske prakse. Moze se stoga zakljuciti da svih
osam obrazaca propisanih Pravilnikom svojim karakteristikama gotovo u potpunosti odgovaraju
tradicionalnoj pedagoskoj dokumentaciji.

DISKUSIJA

Rezultati analize pedagoske dokumentacije propisane Pravilnikom pokazuju koliko je pedagoska
dokumentacija u ustanovama RPOO opsezna i koliko se uclestalo isti podatci upisuju u razlicite
obrasce. Utvrdeno je da pedagoska dokumentacija propisana Zakonom o predskolskom odgoju i
obrazovanju svojim karakteristikama odgovara tehnicisti¢ko-statistickom pristupu prikupljanja
podataka koji je u skladu s tradicionalnim pristupom djecjeg razvoja te zbog toga ne odgovara
funkcijama i oblicima suvremene pedagoske dokumentacije propisane NKRPOO. Rintakorpi,
Lipponen i Reunamo (2014) isti¢u da se pedagoska dokumentacija lako moze pretvoriti u obi¢no
biljezenje Cinjenica bez namjere da se ,zabiljezeni tragovi“ kasnije upotrijebe za analizu, a uvidom
u obrasce tradicionalne pedagoske dokumentacije jasno je da, u hrvatskom sustavu RPOO-a, ova
zamka nije izbjegnuta.

Promatra li se postoje¢a tradicionalna pedagoska dokumentacija u odnosu sa suvremenom
dokumentacijom kojoj se tezi, moze se zakljuciti da se radi o razvojnom kontinuumu gdje je
tradicionalna pedagoska dokumentacija poletak razvojnog puta, a suvremena pedagoska
dokumentacija predstavlja daljnji korak u razvoju. Kako bi suvremena pedagoska dokumentacija
dosegla svoj puni potencijal i postala vrhunac razvojnog kontinuuma pedagoske dokumentacije,
potrebno je uvesti element digitalizacije koji bi pridonio sveukupnom poboljsanju (Slika 1).

Digitalna pedagoska
dokumentacija

Slika 1. Razvojni kontinuum pedagoske dokumentacije

Temeljem prikaza literature i analize postojece propisane tradicionalne pedagoske dokumentacije
razvidno je da poboljSanje kvalitete biljezenja odgojno-obrazovnog procesa zbog uvodenja digitalne
pedagoske dokumentacije ne bi bilo vidljivo samo u tehnic¢koj promjeni nacina unosa podataka, s
trenutne olovka-papir metode na digitalizirani unos podataka u informacijski sustav, nego bi
doprinijelo sveobuhvatnoj promjeni razumijevanja funkcije dokumentiranja, promjene oblika i
nacina vodenja dokumentacije koja su uskladeni s temeljnijim nacelima NKRPOO. Iz usporedbe
karakteristika postojec¢e tradicionalne i budude digitalne pedagoske dokumentacije koje su
prikazane u Tablici 2. proizlaze preporuke za unaprjedenje nacina vodenja pedagosSke
dokumentacije.
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Tablica 2. Usporedba karakteristika tradicionalne i digitalne pedagoske dokumentacije

TRADICIONALNA DIGITALNA
PEDAGOSKA DOKUMENTACIJA PEDAGOSKA DOKUMENTACIJA
Visestruki unos istih informacija i prikaz fragmentiranih Brzi unos informacija i prikaz cjeloviti podataka

podataka

Visok financijski troSak godisnjeg kompleta dokumentacije Dostupno bez naknade
(nakon sto se jednom plati izrada sustava)

Velika koli¢ina papira IKT unos podataka

Zahtjeva prostor za pohranu i skladistenje Ne zauzima dodatan radni prostor
Koristi samo djelatnicima ustanove za RPOO Koristi svim dionicima

Formalni, faktografski zapisi Etnografski zapisi

Zadani metodicki okvir Holisticki pristup

Nema razvojnu funkciju Osnovna funkcija je razvoj 0-o procesa

Visestruki unos istih informacija i prikaz fragmentiranih podataka / Brzi unos informacija i prikaz
cjeloviti podataka

Veliki broj istih ¢injeni¢nih zapisa upisuje u razlicite knjige pedagoske dokumentacije. Osobe koje
upisuju podatke imaju uvid samo u obrasce za koje su zaduzeni i vide samo odredeni dio podataka.
Digitalizacijom pedagoske dokumentacije osiguralo bi se da jednom uneseni zapis bude vidljiv kroz
cijeli informacijski sustav ¢ime bi se unaprijedila radna ucinkovitost zaposlenika zaduzenih za unos
podataka, kao i osigurala azurnost podataka. Postavkama racuna regulirala bi se vidljivost
podataka ovisno o ulogama koje su dodijeljene korisnicima sustava i time bi se omogudio cjeloviti
uvid u podatke.

Visok financijski trosak godisnjeg kompleta dokumentacije / Dostupno bez naknade

Svake pedagoske godine iznova, svaka ustanova za RPOO u Republici Hrvatskoj kupuje knjige

pedagoske dokumentacije propisane Pravilnikom. Prema procjeni Ministarstva gospodarstva[l7],
godisnji troSak materijala koje propisuje Pravilnik godiSnje iznosi ukupno 11.186.143,60 kuna. Kada
se tome pridoda troSak koji se izdvaja za zdravstveni karton djeteta, a koji godiSnje iznosi 630.020,
48 kuna, dolazi se do ukupnog iznosa od 11.815.164,08 kuna. Preusmjeravanje financija u izradu
digitalnog modela za vodenje pedagoske dokumentacije znacilo bi jednokratno ulaganje u razvoj
informacijskog sustava koji bi bio dostupan svim ustanovama RPOO u RH bez naknade. Iznosi
potrebni za odrzavanje informacijskog sustava bili bi, u usporedbi s dosadasnjih gotovo 12 milijuna
kuna godisnje, praktic¢ki zanemarivi.

Velika koli¢ina papira / IKT unos podataka

Godisnje se za propisane obrasce iskoristi ukupno 1196 stranica papira. Osim negativnog
ekoloSkog utjecaja, uporaba papirnatih obrazaca zahtjeva prostor za pohranu tijekom koristenja, a
potom i za arhiviranje nakon zavrSetka pedagoske godine jer Pravilnik propisuje obavezu trajnog
c¢uvanja Matic¢ne knjige i Ljetopisa, a minimalno pet godina Cuvanje ostalih knjiga. S druge strane,



za digitalni unos podataka mogu se koristiti postoje¢a racunala u ustanovi za RPOO, osobna
racunala, tableti i mobiteli, a sav bi unos, aktualan i arhivski, bio vidljiv i dostupan u trenutku
autoriziranog ulaska u sustav.

Koristi samo djelatnicima ustanove za RPOO / Koristi svim dionicima odgojno-obrazovnog procesa
u ustanovi za RPOOQO i izvan nje

Tradicionalnu pedagoSku dokumentaciju koriste samo djelatnici ustanove za RPOO. Digitalizacija bi
omogucdila lakSu, pravovremenu i sigurnu razmjenu podataka sa svim dionicima odgojno -
obrazovnoga procesa. Roditeljima bi digitalizacija pedagoske dokumentacije omogucila uvid u
nacCine pracenja njihovog djeteta i priblizila odgojno-obrazovne procese koji se provode u vrti¢u te
time otvorila prostor za kreiranje novih nacina oblika suradnje s ustanovom za RPOO. Digitalizacija
pedagoske dokumentacije pozitivho bi se odrazila na proces tranzicije djeteta iz vrti¢a u Skolu.
Kvaliteta prijelaza podrazumijeva uvazavanje iskustva djece i osiguravanja kontinuiteta odgojno-
obrazovnog procesa (Einarsdottir, Dockerty i Perry, 2019), a uvid u cjelovitu pedagosku
dokumentaciju iz ustanove za RPOO doprinio bi upravo osiguranju kontinuiteta. Povezivanjem svih
uklju¢enih i zainteresiranih za odgojno-obrazovni proces djeteta osigurala bi se kultura dijaloga i
razmjene informacija koja bi jamdcila uspjeSan prijelaz djeteta iz vrti¢a u Skolu. ,Zajednic¢ka znanja i
vjestine, iskustva i promiSljanja, djelovanja i refleksije ucitelja i odgojitelja omogucili bi istinsku
promjenu od koje bismo svi profitirali i koja bi nam olakSala put ka humanijem i senzibilnijem
drustvu.” (Bel, 2020, str.33).

Formalni, faktografski zapisi / Etnografski zapisi

Analiza knjiga tradicionalne pedagoske dokumentacije jasno ukazuje da se u obrascima prikupljaju
formalni, ¢injeni¢ni zapisi o ustanovi, djetetu i obitelji. Ovi se zapisi unose u obrasce izvan vremena
provedenog u neposrednom radu s djecom. U NKRPOO (2015) navedeno je da etnografski zapisi
kao Sto su fotografije, audio i video snimke, transkripti razgovora, anegdotske biljeSke i zapisnici,
graficke reprezentacije iz aktivnosti djece omogucuju promatranje te bolje razumijevanje akcije
djeteta. Digitalizacija pedagoSke dokumentacija omogucila bi direktno biljezenje tijekom odgojno-
obrazovnog procesa, a konkretni etnografski zapisi osigurali bi jasnu predodzbu djecje aktivnosti i
stvaranje cjelovite slike svim zainteresiranim dionicima, a ne samo osobi koji u odredenom
trenutku bila uz dijete.

Zadani metodicki okviri / HolistiCki pristup

Cvrsto zadani metodi¢ki okviri posebice su naglaseni u knjizi pedagoske dokumentacije odgojne
skupine gdje se unaprijed planiraju razvojne zadade, aktivnosti koje ¢e se provoditi u svrhu
ostvarivanja razvojnih zadada i poticaji od strane odgojitelja. Ovakav pristup sukladan je s
procesom skolifikacije kojega Moss (2012) opisuje kao reducirani, fragmentirani i uski pristup koji
pogoduje pripitomljavanju djece, njihovoj kontroli i predvidanju njihovih postupaka umjesto da
omoguci uCenje koje proizlazi iz kretanja, eksperimentiranja i samostalnog zakljucivanja. S druge
strane, digitalizacija dokumentacije bi mogla pridonijeti stvaranju otvorenog holistickog modela koji
omogucuje biljezenje uskladeno s potrebama djeteta, istovremeno uvazavajuci kontekst obitelji,
ustanove za RPOO i zajednice u kojoj dijete zZivi.

Nema razvojnu funkciju / Osnovna funkcija je razvoj odgojno-obrazovnog procesa



Posljednje navedena razlika u karakteristikama koja proizlazi iz nacina biljezenja uskladenog s
razli¢itim razumijevanjem djecjeg razvoja (tradicionalnog i suvremenog) je temelj za razumijevanje
razlika u pristupima biljezenja i osnova za daljnji razvoj procesa vodenja pedagoske dokumentacije.

ZAKLJUCAK

Pregledom literature utvrdeno je da se pedagoska dokumentacija prema svojem razvojnom putu i
karakteristikama moze podijeliti na tradicionalnu, suvremenu i digitalnu dokumentaciju.

PedagosSka dokumentacija koja je Zakonom o predskolskom odgoju i obrazovanju propisana za sve
ustanove RPOO u Hrvatskoj svojim karakteristikama odgovara tradicionalnoj pedagoskoj
dokumentaciji koja je utemeljena na tradicionalnom pristupu odgoju i obrazovanju. Takav pristup
odgoju i obrazovanju karakteriziraju determinizam, predvidljivost i mjerljivost (Slunjski, 2009).
Tradicionalna pedagoska dokumentacija ima arhivisti¢ko-dokumentaristicku funkciju, odnosno
prikuplja c¢injeni¢ne podatke o ustanovi za RPOO, djetetu i njegovoj obitelji kako bi mjerila djecja
postignuc¢a u odnosu na unaprijed postavljene ljestvice (Alasuutari i Kelle, 2015), planirala proces
prema unaprijed zadanim metodi¢ckim naputcima (Slunjski, 2020) i prikazala dokaze formalne
suradnje izmedu razlic¢itih dionika. S obzirom da su tradicionalna uvjerenja o djetinjstvu trajno
izgubila smisao (Sagud, 2015) niti tradicionalnoj pedagoskoj dokumentaciji vise ne bi trebalo biti
mjesto u ustanovama za RPOO.

S druge strane, humanisti¢ka orijentacija podrazumijeva uvazavanje djeteta, promovira autonomiju
i razvoj sposobnosti za (su)upravljanje procesa odgoja i obrazovanja (Slunjski, 2020), a na dijete se
gleda kao individuu, bogatu potencijalima i kao bi¢e otvoreno za ucenje od rodenja (Petrovi¢-Soco,
2013). Suvremena pedagoSka dokumentacija svojom namjenom i oblicima dokumentiranja
u propisana je NKRPOO (2015) i glavna joj je karakteristika razvoj kvalitetne pedagoske prakse.

Digitalizacija pedagoske dokumentacije omogudila bi skradivanje vremena potrebnog za
ispunjavanje, brzi protok informacija medu svim dionicima odgojno-obrazovnog procesa, uporabu
etnografskih zapisa Cime bi se premjestio fokus s formalizacije i Skolifikacije procesa
dokumentiranja na ono ¢emu pedagosSka dokumentacija zaista sluzi, a to je biljezenje djecjeg
razvoja i planiranje aktivnosti usmjerene njegovom optimalnom razvoju.

Rintakorpi (2016) istiCe da ne postoji Carobni Stapi¢ kojim se automatizmom razvija kvalitetna
pedagoska praksa u ustanovama RPOO, ¢ak i kada je ona jasno opisana kurikulumom. Za uvodenje
inovacija u nacin vodenja pedagoske dokumentacije u kompleksne sustave, kao 5to je sustav
RPOO, potrebno je vrijeme za pripremu, edukaciju iimplementaciju. Kako bi pedagoska
dokumentacija u svim ustanovama RPOO sluZila za procjenu postignu¢a i kompetencija djece,
oblikovanje kurikuluma i razvijanje partnerstva s roditeljima i Sirom socijalnom zajednicom, kako je
prevideno NKRPOO, nuzno je uskladiti sve dokumente obrazovne politike RPOO sa suvremenim
znanstvenim spoznajama o razvoju djeteta. To bi omogudilo razvoj pedagoske dokumentacije od
postojece tradicionalne, preko NKRPOO-om predvidene suvremene sve do digitalne ¢ime bi se
omogucio novi uvid i bolje razumijevanje odgojno-obrazovnih procesa u ustanovi za RPOO.

S obzirom da nije vazno samo uvodenje tehnologije, ve¢ ono Sto odgojitelj ¢ini s njom, kako koristi
digitalne alate na smislen nacin koji doprinosi razvoju pedagoske prakse (Morgan et al. 2016),



nuzno je u kurikulume inicijalnog obrazovanja i u programe profesionalnog usavrsavanja odgojitelja
ukljuciti ili povecati znacCaj sadrzaja usmjerenih na razvoj digitalne kompetencije, kompetencija za
pracenje i vrednovanje djece te kompetencija za samovrednovanje rada odgojitelja.
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From traditional to digital pedagogical documentation

Abstract

Pedagogical documentation is an important component of the work of every preschool teacher in the Early Childhood
Education and Care (ECEC) institution (OECD, 2011).

Traditional pedagogical documentation is based on the traditional perception of the child as an immature, unfinished and
incompetent being (Babi¢, 2014), which includes a use of predefined patterns for monitoring and evaluation of child
development. Contemporary pedagogical documentation, which has a developmental function, is based on new
paradigms of childhood that are emphasized in the National Curriculum for Early and Preschool Education (2015) which
states three basic purposes of documentation: assessment of children's achievements and competencies, curriculum
design and partnership with parents and communication with the wider social community. The idea for the development
of digital pedagogical documentation which is discussed in this paper, is based on the Knauf (2020) claim that digital
documentation has become a perfect form of documentation and even "super-documentation".

This paper has tree research aims. The first one is to review the literature regarding pedagogical documentation in order
to determine different approaches of pedagogical documentation in ECEC institutions. The second one is aimed to
analyze the pedagogical documentation prescribed by the Law on Preschool Education in relation to the approaches of
pedagogical documentation in order to determine whether it corresponds to the characteristics of traditional or
contemporary pedagogical documentation. A third aim, based on the literature review and the results of the analysis of
pedagogical documentation prescribed by law, seeks to determine whether the process of digitization of pedagogical
documentation can contribute to the quality of monitoring and evaluation of the child’s educational process in ECEC
institutions.

A review of the literature established that pedagogical documentation can be divided into traditional, modern and digital
documentation according to its development path and characteristics. The results of the analysis of pedagogical
documentation prescribed by the Law on Preschool Education show that its characteristics correspond to traditional
pedagogical documentation. Digitization of pedagogical documentation would facilitate the use of forms of modern
pedagogical documentation listed in the National Curriculum for Early and Preschool Education (2015) and help shift the
focus from formalization and schoolification of the documentation process towards monitoring and evaluation of child’s
activities in order to provide its optimal development.
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