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Sazetak

Slijedom saznanja da je profesor Matijevi¢ svoj Siroki profesionalni interes usmjerio i na djecje igre, intencija rada bila je
rasvijetliti dosad manje istrazenu dimenziju igre u odgojnom procesu - igrivost odgajatelja. O igri odgajatelja s djecom
obi¢no se promislja iz diskursa razvojne perspektive. Naglasak se stavlja na potencijale igre za uc¢enje i razvoj djece, te je
kao vodeca djecja aktivnost postavljena u osnovi kurikuluma ranog odgoja (play-based curriculum). U tom kontekstu,
dimenzije uklju¢enosti odgajatelja u djecju igru krecu se od suprotnih spolova: od potpunog suzdrzavanja od ukljucivanja
u igru, te narusavanja tijeka spontanih djecjih igara, do oblikovanja i strukturiranja didaktickih igara prema obrazovnim
ciljevima i ishodima ucenja. Namjera kvalitativne studije temeljene na interpretativnoj praksi je utvrditi kako odgajatelji
dozivljavaju dimenziju procesa igre s djecom, koja se tice njihove igrivosti.

Postavljena su dva istrazivacka pitanja: koju ulogu odgajatelji isticu kao posebno znacajnu u igri s djecom i kojim
kompetencijama u tom procesu trebaju ovladati? Uzorak slu¢ajnog tipa ukljucio je 21 odgajatelja, koji su ujedno i master
studenti na dva javna sveucilista u BiH. Instrument, kreiran u istrazivacke svrhe i primijenjen online, sadrzavao je osam
pitanja podijeljenih u tri tematske cjeline: (1) specifi¢nosti igre s djecom; (2) osobne kompetencije za igru i (3)
profesionalne kompetencije za igru. Induktivhom analizom i uporabom otvorenog kodiranja, u prvom krugu
generalizacije, izdvojene su dvije kategorije nacina na koje odgajatelji vide svoju poziciju u djecjoj igri: (1) igra je
okosnica djecjeg razvoja i uenja; i (2) igrovne kompetencije su svedene na prepustanje djeci slobodnog izbora.
Implikacije istrazivanja ukazuju na vaznost novijih pristupa pedagogiji igre te osvjetljavaju znacaj odnosa i interakcija
koje odrasli uspostavljaju s djecom tijekom igre, sugerirajuéi integriranje osobnih i profesionalnih kompetencije i
holisti¢nost u njihovom razvoju tijekom pocetnog sveuciliSnog studija i profesionalnog razvoja odgajatelja.
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za igru; znanje

Uvod

Autori koji su se bavili terminoloskim odredenjem pojma kompetencije istaknuli su da one
predstavljaju sposobnost samostalnog djelovanja i samostalnog rjeSavanja problema (Delamare-Le
Deist i Winterton, 2005), ali i mentalno stanje potrebno za postizanje razli¢itih postignuca i
osposobljenost odredene profesija (Lohithakshan, 2002). Kompetencije, dakle, integriraju osobne
karakteristike i snage pojedinca s profesionalnim sposobnostima steCenim obrazovanjem i
nadogradenim usavrsavanjem u odredenom podrucju.

Pod pedagoskom kompetentnoS¢u podrazumijeva se ,profesionalna mjerodavnost visoke stru¢ne
razine, u smislu kvalitetne pedagosSke izobrazenosti i osposobljenosti uciteljstva za odgojni i



obrazovni rad steceno je pedagoskom izobrazbom i stalnim pedagoskim usavrSavanjem* (Mijatovic,
2000, str. 158.). Govorec¢i o kompetencijama odgajatelja, u novijim radovima istiCu da su one:
~kombinacija znanja, vjestina, stavova, motivacije i licnih karakteristika koja omogucava vaspitacu
da aktivno i efikasno djeluje u odredenim vaspitnim situacijama” (Samardzi¢ i Travar, 2016, str.
158). U tom kontekstu, kompetencije odgajatelja predstavljaju skup uvjerenja, motivacije,
kreativnosti, ali i drugih karakteristika koje mu pomazu u obavljanju ovog zanimanja i predstavljaju
njegov alat za uspjesan odgojno-obrazovni rad u vrti¢u (Samardzi¢ & Travar, 2016).

Osobne i profesionalne kompetencije odgajatelja u stalnoj su interakciji, a suvremeni obrazovni
kontekst namece potrebu njihovog stalnog preispitivanja i usmjeravanja u smjeru otkrivanja i
osvjetljavanja novih kompetencija. Tako su u jednom istrazivanju sudionici ukazali na vaznost
izgradnje svijesti o socijalnim kompetencijama odgajatelja, Sto ukljuCuje sposobnost otvorene
komunikacije, optimizam, empatiju, fleksibilnost i vrlo je vazno u kontekstu preuzimanja
odgovornosti za svoj rad (JurCevi¢ Lozanci¢, 2018). Shodno tome igrivost je jedna od klju¢nih
suvremenih i nedovoljno istrazenih kompetencija odgajatelja, koja rasvjetljava vaznost odnosa i
interakcija koje odrasli uspostavljaju s djecom tijekom igre. Vazno je postaviti temelje igrivosti kao
kompetencije tijekom pocletnih sveudiliSnih studija, a kasnije je razvijati kroz profesionalno
usavrSavanje odgajatelja.

Igrivost kao suvremena osobna i profesionalna kompetencija
odgajatelja

Na temelju dosadasnjih saznanja o pojmu igrivosti zakljuCuje se da on integrira razliCite elemente
kao Sto su humor, duhovitost, spontanost, koristenje izraza lica, Sale, pjesme, zajednicke aktivnosti
djece i odgajatelja koristeci razliCite resurse, kreiranje pravila igra itd. (Synodi, Linardakis,
Sadauskiené, Kochanskiené i Rimavi¢iené, 2015). Sindi¢ i Pribisev Beleslin (2018) smatraju da je
igrivost odgajatelja, shvacena kao profesionalna kompetencija, zapravo pitanje kulturnog
identiteta, koji odrazava karakteristike ove profesije, posebice ukoliko se kao centralna tema
naglasava pozicija igre u predskolskom kurikulumu, na Sta ukazuju i Rentzou i suradnici (Rentzou
et al., 2019). Takoder, u svojoj komparativnoj studiji van der Aalsvoort isuradnici (van der
Aalsvoort et al.,, 2015) naglasavaju da se koreni kulturoloskih razlika grade tijekom inicijalnog
obrazovanja odgajatelja, uoCavajudi razlicite perspektive odgajatelja o djecijoj igri i njihovoj poziciji
u njoj. Premda, na globalnom planu postoji jasan konsenzus o vrijednosti u¢enja zasnovanog na igri
tijekom ranog djetinjstva (Bubikova-Moan i sur., 2019).

Odgajatelj koji je ovladao igrivos¢u kao kompetencijom posjeduje teorijska znanja, ali i prakti¢ne
vjestine o igri, sudjeluje u njoj, komunicira s drugima i kontrolira prepreke i ometaju¢e ¢imbenike.
Sandberg i suradnice (Sandberg i sur., 2012) naglasavaju vaznost za odgajatelje da razumijevaju
svojih igrivih kompetencija iz ugla osobnih vjestina i percepcije onoga Sto dozivljavaju kao dobru
praksu. U svojemu istrazivanju, izdvajaju kompetencije predusretljivosti (empatiju, osnazivanje
prisustvo u igri i permisivnost), te kognitivhu (kojom se grade izazovi za kognitivni razvoj djece, te
znanje o igri) i organizacionu kompetenciju koja se odnosi na oblikovanje pogodnog okruzenja, kao
sastavne elemente igrive kompetencije (Sandberg i sur., 2012, str. 193).

Mnogo je prednosti koje igrivost, kao suvremena kompetencija odgajatelja, nosi sa sobom.
Rezultati jednog istrazivanja pokazali su da igrivost odgajatelja pozitivho utjeCe na razvoj strategija



rieSavanja problemati¢nog ponasanja predskolske djece (Kim & Shin, 2014). Studija, koja se bavila
vaznosti OMEP-ove ESD ljestvice procjene za izgradnju profesionalnih kompetencija bududih
odgajatelja, ukazala je na vaznost kurikuluma zasnovanog na igri i opisala ovaj instrument kao
potencijalno sredstvo refleksije za razvijanje igrivosti odgajatelja. Zakljucci studije isti¢u da:
»igrivost odgajatelja moze biti cjelovita profesionalna kompetencija za razvoj obrazovanja u ranom
djetinjstvu u kontekstu odrzivosti“ (PribiSev Beleslin i Travar, 2022). Namjera je istrazivanja dodati
nova shvacanja razlicitih aspekata igrivosti odgajatelja kao vazne dimenzije njihove profesije, kroz
opis meduzavisnosti osobnih i profesionalnih kompetencija, na nacin na koji sami odgajatelji
percipiraju ili dozivljavaju ovu dimenziju odgojno-obrazovnog procesa.

Metode

Studija, utemeljena na kvalitativnoj interpretativnoj paradigmi, imala je za cilj istraziti
razumijevanje odgajatelja o njihovoj igrivosti iz perspektive interakcije osobnih i profesionalnih
kompetencija. Osvjetljavajuci unutarnji, subjektivni svijet odgajatelja, autore je interesiralo
prepoznaju li odgajatelji sebe kao igrace u vrtickom ambijentu i u odnosu prema djeci te kako
opisuju te kompetencije u kontekstu svojih gradivnih ¢imbenika. Drugim rijeCima, koja znanja,
vjestine, vrijednosti, osobine, crte li¢nosti, stavove ukljucuju u svoju perspektivu kada promisljaju o
sebi kao profesionalcima koji se igraju.

Postavljena su sljedeca istrazivacka pitanja:
- Koju ulogu odgajatelji isti¢u kao posebno vaznu u igri s djecom?
- Koje kompetencije trebaju ovladati u procesu igre s djecom u vrti¢u?

1. Koja se znanja o igri odgajatelja mogu prepoznati u odgovorima odgajatelja u odnosu na
dimenzije koje se ticu znanja i vrijednosti?

2. Koje su osobne karakteristike i vjestine (psihic¢ke, voljne, radne i emocionalne) prepoznate
u odgovorima odgajatelja?

Sudionici. Uzorak slucajnog tipa obuhvatio je 21 odgajatelja, koji su ujedno i master studenti na dva
javna sveuciliSta u BiH koji su pohadali prvu godinu akademskih master studija predskolskog
odgoja tijekom 2019./2020. godine (Univerzitet u Banjoj Luci i Univerzitet u Isto¢nom Sarajevu).
Sudjelovanje u pisanom intervjuu bilo je na dobrovoljnoj osnovi, a sudionici su bili upoznati o
dobrovoljnosti sudjelovanja i nacinu koristenja svojih osobnih podataka (kodirani su i kao takvi dalje
koristeni).

Instrument (,,Igranje sa djecom u vrticu“) posebice kreiran u istrazivacke svrhe i primijenjen online,
koriste¢i Google formu za izradu anketa, sadrZzavao je osam pitanja podijeljenih u tri tematske
cjeline: (1) specificnosti igre s djecom (sa pitanjima: Kako biste opisali igru odgajatelja sa djecom? i
Sto je specifi¢no za odgajatelje kada se igraju sa djecom, u odnosu na ostale vrste poslova? Mozete
objasniti i primjerom.); (2) osobne igrovne kompetencije (sa pitanjima: Koje licne kompetencije, te
koja znanja, trebaju odagajatelju da se (kada se) igra sa djecom?), i (3) profesionalne igrovne
kompetencije (sa pitanjima: Koje profesionalne kompetencije, posebice, psihicke, voljne i
emocionalne, odnosno, komunikacijske i akcijske komponente su potrebne odgajateljima kada se
igraju sa djecom?). Instrument je dostavljen putem e-maila master studentima na oba sveucilista.



Procedure analize kvalitativnih podataka. Tematska analiza sadrzaja koriS¢ena je za analizu
odgovora ispitanika tragajudi za slicnostima, ali i razlikama u njima (Kuckartz, 2014). Kako bi se
izvrsila, podaci su ocitani u dva kruga, koji su imali dva pristupa ka kvalitativnoj analizi sadrzaja.
Najprije je kroz induktivhu analizu (Hatch, 2002), za prvu grupu pitanja koja se odnosila na
refleksiju odgajatelja o specificnostima njihovog igranja sa djecom, koriSteno otvoreno kodiranje,
kojim su se iskristalizirali ,preliminarni koncepti i njihove dimenzije” (Kuckartz, 2014, str. 23).
Jedinice analize kojima su odredivani nivoi detalja prilikom kodiranja, posmatrane su kroz
izdvajanje ,monotematskih komada recenica” (Miles & Huberman, 1994, str. 64), Sto se odnosilo
na odgovore po pojedinacnim pitanjima. Generirani kodovi bili su vise ,interpretativne” prirode
(Miles i Huberman, 1994, str. 57), usmjeravajuci se ka uocCavanju i imenovanju iskristaliziranih
fenomena (kategorija) i odnosedi se u najvecoj mjeri ka znacenjima, perspektivama i aktivnostima
koje im odgajatelji pridaju (vise u Miles i Huberman, 1994, str. 61). Posluzili su u gradnji sub-
kategorija i za njihovu deskripciju.

Nakon inicijalnog kodiranja izvornih iskaza ispitanika, tijekom drugog kruga citanja, Sto se odnosilo
na drugo istrazivacko pitanje, uslijedilo je odredivanje “tema”. Za tu svrhu, izabran je kvalitativni
pristup tipoloSke analize (Hatch, 2002), odnosno, traganje za unaprijed odredenim kategorijama.
Definirane tematske kategorije kompetencija na osnovi teoretskih odrednica (znanja, vjestine i
vrijednosti, te osobne crte odgajatelja), u funkciji odabranih konstrukata koji su se odnosili na
kompetencije uopcéeno, predstavljale su temelj tematskoj analizi. Dijelovi odgovora i recCenice, kao
jedinice analize, oznacavani su u odnosu na kategorije, te se tragalo za klju¢nim opisima i idejama
koje odgajatelji njima pridaju.

Konzistentnost kodiranja su naizmjeni¢no provjeravala dva istrazivaca, kao i konzistentnost
sveukupnog procesa analize koji se referirao na sve istrazivaCe. Tematska analiza radena je
manuelno.

Rezultati i Rasprava

Igrivost odgajatelja kao profesionalna osobenost

U rezultatima istrazivanja se posSlo od utvrdivanja kako odgajatelji odreduju svoju profesionalnu
kompetenciju vezanu uz igru s djecom u kontekstu institucionalnog odgoja i obrazovanja. U
odgovorima odgajatelja, master studenata, iskristalizirale su se dvije dimenzije razumijevanja
odgajateljeve igre. U oba slucaja djecja igra dolazi do izrazaja, a bez obzira na to dozivljavaju li je
odgajatelji kao usmjerenu, slobodnu ili aktivnost rutine, ona se postavlja kao okosnica razvoja i
ucenja. U prvom slucaju odgajatelji ne percipiraju svoje igrovne kompetencije, ve¢ se usredotoluju
na djecju igru; u drugom se igrovne kompetencije svode na to da djeci ostavljaju slobodu izbora za
igru, a odgajatelj ili ima perifernu ulogu ili je angaziran kao voditelj, odnosno, organizator igre
(Johnson, Christie & Yawkey, 1999), Sto se referira ina istrazivanje koje je radila Devi sa
suradnicama (Devi et al.,, 2018), isticu¢i da odgajatelji minimalno vremena provode unutar igre
i zauzimaju tradicionalne uloge tijekom djecije igre (posmatrac, onaj koji obskrbljuje, onaj koji se
raspituje o igri, narator).

- Igra je okosnica razvoja i ucenja - odgajatelji kroz djec¢ju igru omogucuju da se djecja aktivnost i
uCenje pretvori u zabavu. Djecja igra daje pozitivho ozralje u razvoju njihovih kompetencija



utvrdenih predskolskim programom. Ovo je shvadanje naj¢es¢e u odgovorima odgajatelja, a odnosi
se na djedju igru, a ne na igru odgajatelja u procesima ucenja. Naglasak je stavljen na razvoj i
uCenje djece, pri ¢emu se kroz kreativhe procese koje pokrece djecja igra i slobodu izbora
organizira bogato okruzenje usmjereno na ishode kurikuluma.

... Sve aktivnosti koje vode ciljevima, odnosno ishodima u predskolskoj dobi su uspjesne ako se
ostvaruju kroz igru. Zato je zadaca svakog odgajatelja kroz igru odgajati i edukovati djecu jer su
samo na taj nacin rezultati vidljivi, brzi i ucinkoviti. Sve aktivnosti koje nazivamo "ucenjem" mogu
se formulirati kao igre, jer se definitivno ostvaruju kroz igru. Za samu djecu vazna je igra, a ne
rezultat igre. Na odgajateljima je da organiziraju ovu igru kako bi bila svrsishodna. Odgajatelj radi
na izboru igre, tako da dijete uci kroz igru. Stvara poticajno okruzenje tako da je dijetetu prije
svega privlacno. Dobro osmisljena igra omogucuje djetetu da vise puta pokusa, razumije i prihvati
igru. Djeca tada kroz razne zamisljene situacije vjeZbaju odredene vjestine, uloge i pravila. Tako
razvijaju kreativnost, mastu, rjesavaju probleme, razmisljaju, grade samopouzdanje. (odgovor
studenta master studija, Banja Luka)

Tijekom realizacije igrovnih, odnosno usmjerenih aktivnosti, odgajatelji su aktivni sudionici igre s
djecom. Tada odgajatelji uglavnom organiziraju igru, prikupljaju sredstva, organiziraju prostor,
osmisljavaju tijek igre. Igra je sredstvo za odgajatelje da postignu neke od ishoda. (odgovor
studenta master studija, Bijeljina)

Igra s djecom je neophodna kako bi se razvili svi aspekti djeCjeg razvoja. Kroz nju djeca najvise uce
i najbolje pamte. Odgajatelj je tu samo da usmjeri dijete na pravi put, ali se mora i spustiti na
njihovu razinu kako bi ova zamisljena igra proSla kako je planirano. (odgovor studenta master
studija, Banja Luka)

Kada se na ovaj nacin definira igrivost odgajatelja, pri ¢emu odgajatelji ne govore o sebi kao
igracima i svojim igrovnim profesionalnim kompetencijama, ve¢ o djeci koja se igraju i uce,
razumijevanje djecje igre dozivljavaju kao povoljan kontekst za ucenje i cjelokupni razvoj.
Odgajatelji djecju igru povezuju sa sadrzajima koji najbolje odgovaraju procesima ucenja i
postizanja ishoda postavljenih programom predskolskog odgoja. Pozicija odgajatelja “izvan djecije
igre” prepoznata je i u istrazivanjima Fleerove (2015), koja upucuje da odgajatelji svoju poziciju
vise percipiraju u kontekstu realiziranja postavljenih ciljeva ili ishoda predskolskog kurikuluma.

Uloga odgajatelja u igri odredena je obvezom organiziranja uvjeta potrebnih za ucece aktivnosti
djece. Djecja igra organizirana je u uvjetima didaktickih igara - ozbiljnih aktivnosti u kojima djeca
uCe i razvijaju akademske dimenzije svoje osobnosti. Stoga odredivanje igrovne kompetencije
odgajatelja pripada perspektivi ,retorike napretka“ (Sutton-Smith, 1997), dajuc¢i im odrednicu
kompetencije akademski primjerenih igara (PribiSev Beleslin, 2014) sto se u sluCaju povezivanja sa
obrazovanjem za odrzivi razvoj transparentno se odrazava u odgovoru jednog master studenta:

Igra je preduvjet za razvijanje osjetljivosti djece predskolske dobi za odrzZivi razvoj. Kroz igru djeca
mogu razumjeti odredene probleme odrzZivog razvoja. Odgajatelj igru treba osmisliti na nacin da
djecu upozna s nekim od problema. Vazno je osnaZiti ulogu opaZajnih, misaonih, izrazajnih i
prakti¢no-konstruktivnih aktivnosti jer se time stvaraju preduvjeti za razumijevanje odredenih
dogadaja u okruzenju i razumijevanje njihovih posljedica na odrzivi razvoj. Uloga odgajatelja je



stvoriti okruZenje za dijete u kojem ¢e samo kroz igru prirodno dolaziti do zakljucaka i osvijestiti
probleme odrzivog razvoja. Kada se i sam odgajatelj ukljuci u igru, on je aktivan sudionik i ima
bezbroj mogucnosti da djeci skrene pozornost na odredena pitanja vezana uz odrzivi razvoj. U
stanju je opustenom, veselom igrom djeci donijeti poseban dozZivljaj ovih problema. (odgovor
studenta master studija, Banja Luka)

- Igrovne kompetencije odgajatelja su prepustiti djeci slobodu u igri - igra je spontani proces pun
avantura, koji vodi dijete uz asistenciju odgajatelja, Ciji je kraj neizvjestan. U ovom slucaju
odgajatelji ne definiraju igru odraslih kao njegovu aktivnost, ve¢ je promatraju isklju¢ivo kao

djetetovu aktivnost.

Igra odgajatelja i djece slobodna je aktivnost koja je cesto vaznija od ostalih usmjerenih,
organiziranih aktivnosti. (odgovor studenta master studija, Bijeljina)

Igru odgajatelja s djecom opisala bih kao ugodnu, spontanu i dobrovoljnu aktivnost. Djecja igra je
igra u kojoj postoji sloboda izbora, mogucnost promjene pravila, aktivnost kroz koju dijete uci i
razvija se, upoznaje svijet oko sebe. (odgovor studenta master studija, Banja Luka)

Odgajatelj se ukljuCuje u igru tek kada se za to steknu uvjeti, a zatim se njegove uloge odnose na
pocetnu podrsku djeci da se igraju (npr. ponuditi opremu za igru, organizirati prostor i sl.) i mogucu
pomoc¢ tijekom igranja. Na taj nacin odgajatelj u djecju igru ulazi kao ravnopravan igrac, vodedi
raCuna da zadrzi kvalitete spontanosti, unutarnje motiviranosti djeteta za igru, kreativnosti, maste i
djec¢ijeg nacina misljanja, mogucnosti da djeca samostalno mijenjanja pravila, vrse izbore po
sopstvenom nahodenju i ispoljavaju svoje potrebe.

Uloga odgajatelja u igri s djecom je da odgajatelji djeci prezentiraju igru i pokazu im njena pravila,
ostalo je na djeci, jer ¢e djeca najbolje i najkreativnije nastaviti igru onako kako oni znaju. Ako im
treba pomoc, odgajatelj je tu da pomogne. (odgovor studenta master studija, Bijeljina)

Kompetencije za igru odgajatelja
Dimenzije znanja i vrijednosti u igrivosti odgajatelja

Daljnjom analizom odgovora odgajatelja pokusSalo se utvrditi koja se znanja i vrijednosti o igri
prepoznaju u odgovorima odgajatelja. lzdvojene su sljedece kategorije koje oblikuju odgajateljevo
znanje o igrivosti: djecja igra je opca tendencija djecjeg razvoja; autoteli¢nost, divergencija i masta
dominantne su strukturne znacajke igre; igra doprinosi uspostavljanju partnerskog odnosa izmedu
djeteta i odgajatelja; igra daje uvid u individualne potrebe i interese djece; stru¢na kompetentnost
odgajatelja prepoznata je u sposobnosti odgajatelja da uvazava djecje potrebe i interese, promatra
djetetovu igru i ukljuc€uje se u igru kao aktivan suigrac.

Odgovori odgajatelja ukazuju da prepoznaju vrijednost igre u cjelokupnom razvoju i odgoju djece
predskolske dobi, te posStuju igru kao spontanu i iznutra motiviranu djecju aktivnost.

Djeca se uvijek zele igrati, jer igra im predstavlja sve. (odgovor studenta master studija, Banja
Luka)



Odgajatelj treba biti tu da kanalizira djecje potrebe i Zelje za igrom, da teku i idu u pravom smjeru,
ali i da im dopusti da sami biraju ¢im se pozele igrati. Medutim, igra je osnova u koju se djeca u
vrticu bave. (odgovor studenta master studija, Bijeljina)

Odgajatelji igru prepoznaju kao poticaj djecjoj kreativnosti, masti i slobodi izrazavanja te vlastitu
ulogu u svojstvu suigraca ili promatraca.

Igra djeci daje slobodu i mi odgajatelji ne trebamo im stajati na putu. Nas zadatak je igrati se s
njima i usmjeravati ih na nacin na koji ¢e njihova kreativnost rasti, ali i pustiti ih da se sami igraju
jer se na taj nacin njihova masta i kreativnost dodatno produbljuju. Odgajatelj treba znati kada se s
djecom ukljuciti u igru, a i kada napustiti igru. (odgovor studenta master studija, Bijeljina)

lako je igra prepoznata kao aktivnost koju iniciraju djeca, u odgovorima odgajatelja manje je
naglasena vrijednost i potreba uklju¢ivanja odgajatelja u igru s djecom, iako je visoko vrednuju
u kontekstu razvoja i ucenja, Sto je uskladu sa rezultatima istrazivanja koje su uradile Devi
i suradnice (Devi i sur., 2018). Premda odgajatelji dozivljavaju partnerski odnos u igri, gdje vide
sebe i dijete kao ravnopravne, i gdje i imaju priliku istinski postati partneri, vise naglasavaju njen
razvojni aspekt. Ivon (2010) kao posebnu vrlinu istiCe Zelju odgajatelja za igrom s djecom,
naglasavajudéi vaznost partnerskog odnosa djece i odgajatelja, posebice u igri. Prema njezinim
rijeCima, igra je edukativno vazna, a uklju¢ivanjem odgajatelja podize se na joS viSu razinu. Uloga
odgajatelja u igri mijenja se s razvojem igre i sadrzaja igre. PoCetna igra, s mladom djecom, prvo
pruza jednostavan, inventivan model igre. Pojavom prvih simbolickih ponasanja u igri odgajatelj
uocCava djetetov odlazak s odredenog plana i ulazak u svijet maste, a njegova je uloga poticati
takvo ponaSanje. Jacanjem djetetove potrebe za uspostavljanjem interakcije i komunikacije s
vrsnjacima, te razumijevanjem sadrzaja igre druge djece, uloga odgajatelja kao suigraca mijenja se
u ulogu aktivhog promatraca. Igra djeteta i odgajatelja je pozeljna, ali u toj igri odgajatelj nije
voditelj ili pokretac, vec pitanjima budi mastu i podupire djecje ideje (lvon, 2010).

Kad se odgajatelji igraju s djecom, onda su ravnopravni sudionici, onda su stvarno partneri. Kako bi
sudjelovali u igri, odgajatelji se moraju pridrzavati pravila, jer su ista za sve. U svim ostalim
aktivnostima odgajatelji su voditelji i organizatori, samo su u igri ravnopravni. (odgovor studenta
master studija, Banja Luka)

Uvidom u odgovore odgajatelja, uo¢avamo shvacdanje da uklju¢enost u igru s djecom i aktivno
promatranje djecje igre daje znacajan uvid u djecje potrebe i interese, Sto pridonosi poboljSanju
planiranja i organizacije odgojno-obrazovnih aktivnosti.

Proces igre odgajatelja i djece vrlo je sloZen i koristan. Odgajatelju nudi uvid u to koliko dijete moze
i Sto ga zanima. Kroz igru postaju bliski i odvija se reciprocan proces ucenja. Takoder, kroz igru
moZete upoznati odredene talente, ali i poteskoce u razvoju. (odgovor studenta master studija,
Banja Luka)

Djecja igra je razvojna potreba, te idealan medij u kojem svako dijete uci na kreativan, divergentan
i autentiCan nacin, prilagoden individualnim potrebama i interesima. U tom procesu ucenja
neizostavna je uloga odgajatelja koji svaki problem sagledava iz djetetove perspektive, postuje dob
i podrijetlo djeteta, uci i prihvaca sli¢nosti i razlike medu djecom, postuje djecja prava i osjetljivost
za probleme i interese, usmjeren je na rjeSavanje problema.



Dimenzije osobnih komponenti i vjestina u igrivosti odgajatelja

Kada je rijeC o osobnim karakteristikama odgajatelja, poput mentalnih, voljnih i emocionalnih
dimenzija, te njihovim vjeStinama vaznim za igrivost, usmjeravajuéi se na ponavljajuce tvrdnje u
odgovorima odgajatelja, izdvojeno je nekoliko medusobno povezanih kategorija: razvijena empatija
odgajatelja; kreativnost odgajatelja, te scenske i komunikacijske vjestine.

Razvijena empatija odgajatelja najceS¢e je prepoznata i izdvojena osobna komponenta u
odgovorima sudionika. Navode da je potrebna odgajateljima za sudjelovanje u igri s djecom jer
ukljucuje osjetljivost za potrebe drugih, prepoznavanje djecjih emocija, omogucavanje
odgajateljima da sagledaju problem iz djetetove perspektive i razumiju i suosjecaju s djecom.
Odgajatelji navode da im empatija omogucuje da gledaju na svijet oCima djeteta, da razumiju
njegove potrebe, Zelje i emocije. Empatija je osnovni element interpersonalne inteligencije vazan u
radu s djecom (Chabot i Chabot, 2009), sudjelovanje u drustvenim igrama, drustvenim
okupljanjima i zabavama (Armstrong, 2018).

Kreativnhost je joS jedna prepoznata osobna predispozicija za igrivost odgajatelja. Naime, u
odgovorima nailazi se na osobine kao Sto su inventivnost, autenticnost, osjecaj za slobodu,
duhovitost, spontanost, domisljatost, otvorenost za novo, istraZivacki duh, mastovitost,
fleksibilnost, stabilnost koje su odlike kreativnih ljudi (Drobac Pavicevi¢, 2020; Stojakovi¢, 2000).
U igri sa djecom, razvija se kreativni potencijal odgajatelja. Naslanjajudi stajaliSte o kreativnosti
u kojoj su konstante ,ideja, sloboda, smisao, novitet i drustvena korisnost” (Drobac Pavicevic,
2020, str. 71), na prepoznate odlike djecije igre kao Sto su neliteralnost, odnosno, oslobodenost od
spoljasnjeg okvira realnosti, unutarnja motivacija, orijentiranost na proces, sloboda izbora i
pozitivna afektivnost (Johnson, Christie i Yawkey, 1998), igra postaje prostor izazivanja kreativnog
izrazavanja odgajatelja. Igrajuc¢i se sa djecom, odgajatelji su u stalnoj uslovljenosti promatranja
svijeta oko sebe iz razli¢itih uglova i razlicitih perspektiva.

Treca kategorija ukljuCuje scenske i komunikacijske sposobnosti, odnosno vjestine. Odgajatelji
navode da glumacki nadaren odgajatelj, kao dijete zaigran i otvorenog srca, mastovit i uziva u
zamisljenim situacijama i ulogama, a u komunikaciji pazi na visinu glasa, slusanje i govorenje te
postaje dobar suigra¢ u simbolickim igrama s djecom. Brojni stru¢njaci, prakticari i teoreticari
uocCavaju povezanost scenske i simbolicke igre (Bojovi¢, 2008; Boskan Tanurdzi¢, 2000; Vigotski,
2005), a metod scenske komunikacije, zbog specifi¢nosti djece predskolske dobi, prepoznat je kao
vazan u radu s najmladima (Sindi¢, 2018).

Ogranicenja istrazivanja ogledaju se u metodoloskim i spoznajnim slabostima prikazane studije.
Metodoloski dizajn studije usmjeren je na specifi¢an i uski uzorak odgajatelja, odnosno, prigodnu
skupinu, koji su ujedno i master studenti. ProSirivanje uzorka odgajatelja u kontekstu razlicitih
profesionalnih i sociokulturnih uvjeta (rani i predskolski programi, ruralni i gradski vrtici, primjerice)
i radnog iskustva, dalo bi osnov za dolazak do suptilnijih opisa igrivih kompetencija odgajatelja.
Mogudi pravci istrazivanja isli bi ka specificnostima ovih kompetencija za igru sa djecom razlicite
dobi, u razli¢nim kulturnim sredinama, a mogli bi se usmjeriti na uoavanje razvojnih karakteristika
ovih kompetencija u odnosu na stupnjeve profesionalnog razvoja odgajatelja opcenito. Takoder,
izbor metoda i tehnika istrazivanja ograni¢en je na pisani strukturirani intervju, dijelom zbog
specifi¢nosti u kojoj se drustvo naslo u vrijeme izrade studije (tijekom 2021. godine, pandemijski



uvjeti ogranicavali su istrazivanja in situ djecijih vrti¢a). Uporabom drugacijih metodoloSkih pristupa
(primjerice, akcijskih istrazivanja, studija sluCaja igranja sa djecom u autenticnom okruzju vrtic¢a,
promatranja svakodnevnog igrovnog setinga, i dubljih introspektivnijih pristupa, sa vodenjem
dnevnika kombiniranih sa dubinskim intervjuom) dalo bi mnogo Siri i validniji osnov generiranju
teorija. U spoznajnom smislu, jedno od ograni¢enja studije vezano je za njenu kontektsualiziranost,
odnosno, nemogucnost generiranja Sirih znanja o specificnostima igrivih kompetencija i transfera u
druge obrazovne kontekste, iako mogu posluziti istraziva¢ima kao inspiracija i osnov za usporedbu
u drugim sociokulturnim i profesionalnim okruzenjima. Slijedom toga, komparativne studije koje bi
ukljucivale odgajatelje u drugim zemljama imale bi potencijal dati Siru perspektivu posmatranja
osobenosti igrivih kompetencija.

Zakljucci

Podrucje profesionalnih kompetencija odgajatelja uklju€uje igrivost, imajué¢i u vidu vaznost
dimenzije igre za ucenje i razvoj djece u predsSkolskoj dobi. Medutim, joS uvijek pedagogija
zasnovana na podrsci djecijoj igri u odgoju i obrazovanju iskljuCuje pitanja igrivosti odraslih (Fleer,
2015; Sindi¢ i Pribisev Beleslin, 2018), te se i manji broj istrazivanja posvjecuje ovoj tematici (Fleer,
2015). Stoga, studija daje dodatne uvide u razumijevanje uloge odgajatelja u djecijoj igri,
osvjetljavajudi pitanja njihovih osobnih i profesionalnih kompetencija koje se referiraju na igrivost.

Rezultati ukazuju da odgajatelji ne diferenciraju svoju igrivost kao vaznu odrednicu profesionalnih
kompetencija, jer njihovo percipiranje uglavnom fokusiraju ka igri djece, prepoznajuéi je kao
najpovoljniji obrazovni prostor za ucenje i razvoj. Vrijednost odgajateljevih kompetencija u
kontekstu igranja sa djecom prepoznaju dvojako: kao voditelja igre i kao suigraca, iako u oba
slu¢aja odgajatelji prepustaju djeci slobodu i aktivniju ulogu.

Sagledavajuci ova kontekstualizovana saznanja o znacaju igrivosti odgajatelja u kontekstu sistema
njihovih kompetencija za odgojno-obrazovni proces, implikacije studije kre¢u se ka isticanju
vaznosti novijih pristupa pedagogiji igre. To podrazumijeva sagledavanje formiranja profesionalnih
kompetencija odgajatelja u uslovima, gdje se danas na internacionalnoj sceni, raspravlja o tri moda
ukljucivanja igre u pedagogiju (Wood, 2014 vidjeti viSe u Fleer, 2015), i to kada je igrovna aktivnost
inicirana od strane djece, kada je vodena od strane odraslih, te kada se postavlja u kontekst
aktivnosti vodene obrazovnom politikom (,tehnicistic¢ki-/politi¢ki-zasnovano”, str. 11). U sva tri
moda koja pozicioniraju igru u obrazovnom kontekstu, a koja se prepoznaju i u percepciji
odgajatelja koji su sudjelovali u istrazivanju, vaznost odnosa i interakcije koje odrasli uspostavlja sa
djecom tijekom igre, stoji kao sredisnji pedagosko-metodicki princip. Stoga, formiranje
kompetencija odgajatelja u upuduje na integrativnost li¢nih i profesionalnih kompetencija i
holisticnost u njihovom razvoju tokom inicijalnog sveuciliSnog studija i daljeg profesionalnog
razvoja odgajatelja.
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Abstract

Following the discovery that Professor Matijevi¢ has directed his broad professional interest, also, towards children's
games, article shed light on the previously understudied dimension of play in the educational process - the playfulness of
early childhood teachers. Teachers’ playing with children is mostly reflected from a discourse of developmental
perspective, where the potentials of play for children's learning and development are highlighted, and, as a ‘leading
children's activity’, it is determined at the core of the play-based curriculum. In this context, the dimensions of teachers'
involvement in children's play range from one extreme to other: from full teachers’ abstinence from participation and
play, as well as disturbing the flow of spontaneous children's play, to moulding and structuring didactic games to
educational goals and learning outcomes. The aim of a qualitative study based on interpretive practice is to understand
teachers’ experiences on a dimension of the process of playing with children, which refers to their playfulness.

Two research questions were asked: what role do educators emphasize as particularly important while playing with
children, and what competencies should be mastered in the process? The random sample included 21 educators, who
were also master students at two public universities in BiH. The research instrument, which was created for research
purposes and applied online, contained eight questions divided into three thematic units: (1) specifics of playing with
children; (2) personal playing competencies, and (3) professional playing competencies. Inductive analysis and the use of
open coding, in the first round of generalization, singled out two categories of ways in which educators see their position
in children's play: (1) play is the backbone of children's development and learning; and (2) play competencies are
reduced to leaving free choice to children.

The implications of the study move towards emphasizing the importance of newer approaches to pedagogy of play,
highlighting the importance of relationships and interactions that adults establish with children during play, suggesting
integration of personal and professional competencies and holism in their development during initial university study and
professional development.
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communication-action competencies for play; early childhood teachers’ playfulness; holistic approach; knowledge;
volitional and emotional competencies for play
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