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Sazetak

Radom se promatraju pedagogijske vrijednosti kao temelji u procesu razvojnog oblikovanja odgajanika. Vrijednosti u
uzem smislu ne promisljaju se samo kao pozeljne karakterne osobine koje se oblikuju odgojem, ve¢ se u Sirem smislu
determiniraju kao kulturno-drustveni konstrukti kojima je uvjetovan socijalizacijski kontekst odgojnog djelovanja.
Aksioloski pristup oblikovanju odgojnih vrijednosti hermeneutickim diskursom pruza uvid u njihovo podrijetlo i imanentnu
prisutnost u odgoju ¢ime se aktualizira problematika trajne zanemarenosti djelovanja njegovih vrijednosno utemeljenih
odredenja. Usko orijentirani intelektualizam, tehnicizam, scijentizam i pozitivizam koji u duhu progresivizma dominiraju
suvremenom pedagoskom praskom zanemaruju moralizam, esteticizam, spiritualizam u opéem smislu reducirajuci
humanizam na utilitarizam cija se kranja svrha prezentira kao materijalisti¢ki konzumerizam. Tehnoloski razvoj trajno se
odrazava na odgojno djelovanje usmjeravajuéi razvojni tijek odgojnog procesa brze nego sto je ¢ovjek u moguénosti
prema njemu razviti i zauzeti kriticki stav. Odgojni proces time postaje trajno obiljezen i zahvaden tehnoloskim
napretkom cije nekriticko usvajanje krije opasnost negativnih ucinaka ishoda odgojnog djelovanja. Budu¢nost odgoja se
ovim radom promatra sukladno odredenju vrijednosti koje su mu inherentne. Zaklju¢ne misli se usmjeravaju prema
implikacijama i mogudim rjesenjima odgojne prakse determinirane atrofijom odgojnih vrijednosti i prevladavaju¢om
krizom vrijednosti u odgoju. Klarifikacija kao i revitalizacija pedagogijskih vrijednosti zastupa se kao prijeka potreba i
trajni imperativ u svrhu ocCuvanja integriteta odgojne znanosti i prakse koje sve vise bivaju poljuljane liberalnom
ideologijom relativizacije, trivijalizacije i marginalizacije odgojnog djelovanja.
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Pojam i odrednice aksiologije u kontekstu odgojno-obrazovnih znanosti

Aksiologija je filozofska disciplina koja istrazuje sustave razvoja teorija vrijednosti. Rije¢ aksiologija
je nastala kao slozZenica od grckih rijeci aksios (&€loc) koja znaci vrijedan, dostojan i logos (Adéyog)
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koja oznacava govor. Premda su vrijednosti kao predmet istrazivanja u sredistu interesa filozofskih
razmatranja prisutne vise od dva milenija, razvojem zasebnih znanstvenih grana i postupnim
izdvajanjem iz filozofije poCetkom dvadesetog stoljec¢a njihov se predmet istrazivanja reflektira i na
druga podrucja znanosti. Tako na primjer u antropologiji koja kulturoloSkim studijima pokusSava
obuhvatiti cjelinu vrijednosnih sustava u diverzitetu kulturnih raznolikosti i pronaci zajednicke
poveznice kojima su one oblikovane pa sve do drustvenih i humanistickih znanosti kojima se nastoji
vrijednosno definirati holizam Covjekova drustvenog i duhovnog bi¢a. Odrednica i definicija
vrijednosti ima toliko mnogo koliko predstavnika i autora pojedinih znanstveno-teorijskih pristupa iz
kojih oni proizlaze. Opce prihvacena definicija vrijednosti koja se razvila iz teorije univerzalnog
sadrzaja i strukture vrijednosti odreduje ih kao vjerovanja u skladu s kojima Covjek djeluje i
koncepte koji se odnose na pozeljna stanja ili ponasanja (Schwartz, 1997).

Odgojno-obrazovne znanosti prepoznaju ulogu i znacaj vrijednosti u formativnhom djelovanju
odgojno-obrazovnog akta. Premda se on smatra jednom imanentnom cjelinom, sadrzajno
razlikovanje razvojnih podrucja odgoja i obrazovanja je ipak prisutno. Razlikovanje odgoja i
obrazovanja ne implicira dubinsku strukturalnu podvojenost, vec¢ u teorijskim razmatranjima
upucuje na nuznost prepoznavanja njihova zajednic¢ka predmeta na nacin jedne, isprepletene i
koherentne cjeline. U nacelnom pogledu su obrazovne vrijednosti usmjerene na Sirenje znanja, dok
su odgojne vrijednosti usmjerene na razvoj karaktera (Poli¢, 1993). Sukladno tome Covjek kao
spoznajno i vrijednosno-moralno bi¢e u procesu odgajanja razvija dvije sastavnice, zadace ili
funkcije koje se identificiraju kao , obrazovna na spoznajnom i odgojno-formirajuca na vrijednosno
moralnom podrucju. Obrazovna se odnosi na stjecanje potrebnih znanja, usvajanje strucnih i
znanstvenih spoznaja, ¢injenica, podataka, zakonitosti i na tim sadrzajima zasnovanih i razvijenih
umijeca, navika i sposobnosti. Dok su za odgojno-formiraju¢u bitne unutarnje promjene, ¢ovjekovo
ocCovjecenje, ljudsko uljudivanje, razvijanje smisla za vrijednosti, njegovanje plemenitih osjecaja,
snazenje volje i oblikovanje karaktera” (Vukasovi¢, 2010, str. 101).

Postoje mnoge kategorije vrijednosti koje se mogu na sebi svojstven nacin odraziti u ljudskom
iskustvu. Odgojne vrijednosti se razlikuju od ostalih po specificnom ¢imbeniku kojim su odredene, a
on se prepoznaje u njihovom odgojnom utjecaju. Stoga ako vrijednosti smatramo odgojnima, nije
dostatno uzimati u obzir bilo koji utjecaj koji im je svojstven. , Da bi vrednota bila doista pedagoska,
ona mora imati odgojni utjecaj na bic¢e u razvoju, kako s obzirom na svoj sadrzaj, tako i s obzirom
na teznje gojenca” (Bezi¢, 1990, str. 138-139).

AksioloSke spoznaje u uzem smislu odredenja sadrzaja, strukture i u¢inka vrijednosti na oblikovanje
iskustava kojima se razvija karakter zauzimaju klju¢nu poziciju u razvoju pedagogije kao znanosti o
odgoju. S tih pozicija je moguce i obrazovni aspekt isto tako promatrati iz vrijednosne perspektive,
jer spoznajna vrijednost koja se determinira kao istina dominira suvremenom prosvjetnom
praksom. Mnoga sveucilista, fakulteti i obrazovne institucije u svojim amblemima imaju latinsku
rije€ veritas kojom istic¢u vrijednost istine kao temelja znanja i mudrosti koji se u njima posreduju.
Bez obzira na istaknutu ulogu isitne u razvoju znanja i u¢enja te obrazovnog i znanstvenog rasta,
nuzno je istaknuti da njezina vrijednost nije Covjeku jedino vazna, jer on nije samo kognitivno i
refleksivno, vec i afektivno, moralno i estetski orijentirano bic¢e. Stoga je za oblikovanje Covjekove
cjelovite osobnosti razvoj karaktera jednako vazan koliko i razvoj njegovih intelektualnih
kapaciteta.



Retrospektiva stogodisnjeg odredenja odgojnih vrijednosti u hrvatskoj odgojnoj praksi

Uloga vrijednosti u razvojnom oblikovanju ljudske osobnosti od presudne je vaznosti za odgojno-
obrazovnu djelatnost. Odgajati i obrazovati bez vrijednosti nije moguce jer je sam odgojno-
obrazovni akt usmjeren na proces posredovanja vrijednosti koje su time odredene kao temeljno
odgojno sredstvo. Uz to sto su vrijednosti sredstva odgoja one su i cilj odgoja, jer se cjeloviti
odgojni akt vodi prema njima kao Sto se vodi i pomocu njih (Munjiza i sur., 2007).

Poletkom dvadesetog stolje¢a Vladimir Filipovi¢ uvida nuznost odredivanja uloge vrijednosnog
fenomena u pedagogiji. Rast pozitivizma u znanosti postavlja problem za vrijednosnu determinaciju
jer se one ,,ne mogu u logickom smislu ni od kuda deducirati, ve¢ se one mogu samo usvajati kao
psihicki dozivljaj“ (Filipovi¢, 1934, str. 3). Pedagogija stoga mora sama pronadi vrijednosti koje su
skrivene u odgojnom i obrazovnom idealu i odrediti put kojim ¢e ih najjednostavnije prikazati.
Pritom od klju¢ne vaznosti nije pitanje kako odgojni subjekt reagira na vrijednosni dozivljaj, vec
sam sadrzaj vrijednosti s kojim se odgajanik povezuje i na temelju kojeg postupa. Filipovic
naglasava potrebu za preobrazbom pedagogijskog djelovanja uvidaju¢i da odgoj ne moze voditi
prema neodredenim i nevidljivim vrijednostima, ve¢ su nam one potrebne kako bi odgojni ideal bio
vidljivi pokazatelj smjera u kojem pedagogija intencionalno usmjerava svoje djelovanje (Filipovi¢,
1934, str. 11). Uvidajudi iznimnu vaznost uspjesnog posredovanja vrijednosti u pedagogiji on
upravo odnos odgoja i vrijednosti definira kao sredisnji problem pedagogije.

UnatoC potrebe prepoznavanja vrijednosne determinacije, pitanje istrazivanja vrijednosnog
fenomena u pedagogiji ostaje dugi niz godina zatvoren. Gotovo pola stolje¢a kasnije Ante
Vukasovi¢ prepoznaje vrijednosni fenomen kao klju¢an za pruzanje smjernica rasta i razvoja
materijalnih i duhovnih oblika kulture i Zivota, isticu¢i da se proizvodnja materijalnih dobara i
duhovna nadgradnja ocituju kao obrnuto proporcionalne veliine uslijed ¢ijih utjecaja raste kriza
odgoja i morala (Vukasovi¢, 1989, str. 119). Vrijednosti time nisu prepoznate samo kao poZzeljne
smjernice odgojnog djelovanja, vec i kao klju¢ni ¢Cimbenici temeljem kojih se regulira razvojni hod
Citave kulturno-drustvene prakse te duhovnih i materijalnih oblika ljudskoga zivota. Problem
porasta krize kao opce pojave prepoznaje se kao nedostatak duhovne nadgradnje u kojoj didakticki
materijalizam, tehnicizam, uskogrudni intelektualizam i anarhizam pod maskom slobode
prosperiraju na Stetu duhovnosti, vrijednosnih dozivljaja, stremljenja prema idealima i vrijednosno
orijentiranom odgoju (Vukasovi¢, 1989).

U knjizi Biti ¢ovjek! Ali kako? Odgojne smjernice Zivan Bezi¢ postavlja odgojnu valenciju vrijednosti
kao triangulaciju u odnosu odgajanika, odgojitelja i dobra. Utjelovljeno dobro posredovano putem
odgojitelja postaje ozivotvorena vrijednost. Specifikacijom niza karakteristika odreduje na koji
nacin odredena vrijednost postaje odgojnom Sto ga dovodi do zaklju¢ka da vrijednosti, osim Sto su
sadrzaji i sredstava, predstavljaju i svrhu odgoja (Bezi¢, 1990, str. 140-141).

Razmatrajudi odnose izmedu sadrzaja, procesa i ¢imbenika odgoja Branko Rafajac u istoimenoj
knjizi odreduje Odgoj kao razvoj autonomne vrijednosne svijesti. U njoj upozorava da se u
nedostatku vrijednosne determinacije Citava pedagogijska znanost reducira na metodu bez jasne
pretpostavke vlastite svrhe Sto otvara prostor kritici za neodredeno i dogmatsko bavljenje viastitim



predmetom kojeg nije u moguénosti ¢vrsto zastupati. Potreba za preobrazbom i vrijednosnim
odredenjem temelja odgoja u tom se smislu i dalje prepoznavala kao nasusna. ,,Suvremena
pedagogija se sporo oslobada svoje negativne tradicije i ne iskoriStava u dovoljnoj mjeri Sansu da
se transformira od pretezno apologetske u kriti¢ki orijentiranu drustvenu znanost. Ona u svom
prenaglasavanju drustvene uvjetovanosti odgoja najc¢esce vidi drustvo koje ¢ini mogucim ovakav ili
onakav o0dgoj, a rijetko ili nikada ne raspravlja o odgoju koji je usmjeren na razvoj slobodne,
autonomne vrijednosne svijesti Covjeka, sto Cini mogucéim jedino slobodne, demokratske i humane
drustvene odnose” (Rafajac, 1991, str. 96).

Daljnja istrazivanja vrijednosti u vidokrugu pedagogije odvijaju su pretezno na empirijskoj razini
odredujudi ih kao preferencijalni izbor, orijentaciju ili usmjerenje u ¢emu se teorijske spoznaje kao i
istrazivacka metodologija preuzimaju iz drugih drustvenih i humanistic¢kih znanosti. Njihova
struktura pritom nije teorijski utemeljena u smislu potrebe vrijednosne identifikacije i eksplikacije
kako ga je postavio Vladimir Filipovi¢, vec se o vrijednostima progovara na deskriptivnoj razini
prepoznavanja njihove vaznosti u odgojnom oblikovanju. Takav pristup medutim josS uvijek ne znaci
da su njihov sadrzaj, uloga i predmet jasno pozicionirani i utemeljeni unutar pedagogije. U knjizi
Skola i vrijednosti Jasminka Ledi¢ objavljuje rezultate istraZivanja dominantnih vrijednosti u
¢itankama Hrvatskog jezika. Oslanjajuci se primarno na Kohlbergovu teoriju moralnog razvoja,
vrijednosti se razmatraju s pozicije njihove odgojne uloge u moralnom razvoju i karakternom
oblikovanju djece (Ledi¢, 1999, str. 7).

Deceniju kasnije problemu moralnog odgoja koji pociva na vrijednosnoj strukturi i sadrzaju pristupa
Kronelija Mrnjaus u knjizi Pedagoska promisljanja o vrijednostima. Knjiga obraduje pitanja pojedinih
teorijskih pristupa i definiranja vrijednosti, obrazovnih programa i eti¢kih kodeksa obrazovnih
institucija u Hrvatskoj, ponovno naglasavajuci vaznost moralnog odgoja u razvoju djece i mladih.
Autorica isti¢e da su u trenutku provodenja istrazivanja stanje po pitanju vrijednosti u Hrvatskoj
ispitanici bili skloni vidjeti negativno i unato¢ tome Sto institucije imaju vaznu ulogu u njihovoj
implementaciji ispitanici zakljuCuju da one ,trenutno Cine malo ili gotovo niSta na razvoju
vrijednosti, da ne postoji konsenzus, zajednicki ciljevi i programi za razvoj vrijednosti“ (Mrnjaus,
2008, str. 134).

Ante Vukasovi¢ nedugo zatim u ¢lanku Odgojna preobrazba u teleologijskom i aksiologijskom
ozracju ponovno otvara raspravu posvecenu pedagogijsko-vrijednosnom fenomenu izdvajajudi
vaznost teleologije i aksiologije kao posebno znacajne discipline za odredenje smisla i svrhe
odgojnih vrijednosti jer konstatira da je bez njih nemoguce svrhovito i u¢inkovito odgajanje. Drugi
problem predstavlja rastuca kriza odgoja koja remeti i potiskuje znacaj odgoja u korist obrazovanja
usmjerenog na intelektualni razvoj koji ne prati onaj moralno-estetski i karakterni te kojem
posljedi¢no nedostaje kapacitet za vrijednosno usmjereno i principima vodeno djelovanje. Stoga
napominje: ,,0dgojna preobrazba, dakle, mora biti condicio sine qua non svekolike hrvatske
drustveno-moralne preobrazbe. Zastita mladezi, reafirmacija odgoja, vrijednosti i odgojna funkcija -
primarne su pedagoske zadace i hrvatski drustveni imperativ!” (Vukasovi¢, 2010, str. 113).

U ¢lanku Kriza vrijednosti kao kriza odgoja Zlatko Milisa i suradnici identificiraju i dalje aktualan
problem rastuce krize vrijednosti koja se posljedi¢no odrazava kao kriza odgoja. Time ne samo da
se fenomen vrijednosti povezuje s odgojem, vec se ponovno afirmira klju¢na uloga vrijednosti za
odgojno djelovanje i uvidaju rizi¢ni ¢imbenici i moguce negativne posljedice ako u odgoju nisu



zastupljene prosocijalne vrijednosti. ,Krizu odgoja i prosocijalnog ponasanja djece i mladih mozemo
promatrati kao krizu vrijednosti i izostanka generacijskoga transfera odredenih vrijednosti u
procesima odgoja i obrazovanja. Izostanak transfera vrijednosti rezultira poremecajima u
ponasanju djece i mladih” (Milisa i sur., 2015, str. 15). Kao moguce rjesenje za izlazak iz krize
prepoznaje se nuznost implementacije moralnog odgoja.

Premda je deklariranje vrijednosnog sadrzaja odgoja i obrazovanja prepoznato kao klju¢no za razvoj
pedagogijske znanosti, identifikacija, kategorizacija i usustavljivanje vrijednosti u suvremenoj
pedagogijskoj znanosti kao i teorijski utemeljen cjeloviti pristup njihovom istrazivanju jos uvijek
izostaju.

Aktualiziranje krize odgoja kao krize vrijednosti

~Dvadesetprvo stoljece obiljezeno je ubrzanim razvojem tehnologije koja je u mogucénosti kreirati
iskustva o kojima pedagogijska znanost kao ni praksa nisu u moguc¢nosti pruziti adekvatan sud.
Tehnologija se razvija brze od znanosti, a njezini ucinci u praksi ostavljaju mnoga podrudja
pedagogijskog djelovanja u potpunosti prepustena samima sebi. Znanost istrazuje adekvatna
rieSenja za pedagogijske probleme tek nakon Sto praksa na njih ukaze, a mnoge odgojno-
obrazovne situacije iziskuju rjeSenja koja je potrebno pruzati odmah kao i preventivno” (Lukas i
Cikovac, 2024, str. 261).

Sirenje ljudskog znanja prati ubrzani napredak u razvoju tehnologije koja omogucuje brzu
razmjenu, povezivanje i dostupnost informacija. Time sve viSe biva umanjena njihova vrijednost i
postaje sve teze razabrati bitno od nebitnog, pozeljno od nepozeljnog, vrijedno od bezvrijednog kao
i dobro od loSeg. ,Koli¢ina informacija s kojom se danas susretne prosjecan ucenik u jednome
danu, veca je nego koli¢ina informacija s kojom se u srednjem vijeku susretao Covjek tijekom
cijelog Zivota* (Milisa i Curko, 2010, str. 59). Razvojem suvremenih tehnologija i drustvenih mreza
mediji prestaju biti samo nositelji poruka, ve¢ u bitnom smislu oblikuju drustveni realitet, makar on
bio i virtualan (Cikovac, 2022). Prekomjerna izlozenost informacijama koje su popracene
interaktivnom multimedijskom tehnologijom oblikuje i mijenja nadin na koji nas razum percipira i
obraduje informacije (Karp, 2008). Svijet virtualne tehnologije postaje carstvo propagiranja ideja,
stavova i uvjerenja o onome Sto jest ili nije vrijedno. Atraktivnost, uzbudenje i aktualnost uz gotovo
personalizirano iskustvo ponude medijskih sadrzaja na temelju algoritamskih proracuna
zadrzavanja paznje i interesa pruzaju Covjeku osjecaj ugode pobudujudi njegov kuriozitet.
Uronjenost u virtualni svijet rezultira njegovim postupnim, ali evidentnim otudenjem od drustva kao
i samoga sebe. Iskonska ljudska teznja za znanjem eksploatirana je u svrhu propagande medijskih
sadrzaja i materijalistickog konzumerizma. Promovirani sadrzaji drustvenih mreza i servisa pruzaju
prazne informacije koje propagiraju pomodarstvo i prolazne vrijednosti koje u informativnom smislu
ne nude pouzdano znanje, ve¢ zabavu. Vazno je imati na umu da ni ,znanje samo po sebi ne
ocCovjecuje, informira ali ne formira ¢ovjeka, a temeljni smisao i svrha odgajanja je ljudsko
formiranje. Brojni pojedinci imaju mnogo znanja, obrazovani su ali nisu posteni. (...) Stoga je
obrazovanje bez odgajanja Stetno” (Vukasovi¢, 2010, str. 101).



Obrazovna domena u oblikovanju ljudske osobnosti istice znanje kao temeljnu spoznajnu vrijednost
i postaje dominantna vodilja suvremenog pedagogijskog djelovanja pa time ,,Skola biljezi
nedostatak ucinkovitosti prijenosa znanja o ¢ovjeku i vrijednostima“ (Boudon i Mingasson, 2006,
str. 27). Favoriziraju se znanja, vjestine i sposobnosti, a zanemaruje oblikovanje karaktera,
moralno-estetske svijesti i ukusa kao i ostali oblici duhovnih vrijednosti. Odgojno djelovanje u
prosvjetnim institucijama sve je vise zanemareno. ,Svekolika odgojna djelatnost, politika i ime
nadleznoga ministarstva sveli su se na obrazovanje. Bumerang zanemarenosti odgojno-formativne
funkcije vratio nam se na vrlo tragi¢an nacin. Djeca, mladez strada tjelesno, mentalno i moralno na
brojnim stranputicama zZivota. Malodobnicki kriminal je u porastu” (Vukasovi¢, 2010, str. 102). Kriza
odgoja se time ocituje kao neuspjeh posredovanja vrijednosti, ali i sve vec¢a uronjenost u sadrzaje
koji propagiraju hedonizam i anarhizam pod maskom slobode i moralno-estetskog relativizma sto
vodi u opdi vrijednosni nihilizam, a posljedi¢no i u odgojnu atrofiju.

Prije gotovo pola stolje¢a uocena je dominacija obrazovanja u odnosu na odgoj koja kao neke od
temeljnih sustava uvjerenja (koje danas prepoznajemo kao vrijednosne orijentacije) predstavlja
uskogrudni intelektualizam i didakticki materijalizam (Vukasovi¢, 1989). Njima danas mozemo
dodati scijentizam, tehnicizam, formalizam i pozitivizam. Iskljuciva usredotoCenost na mjerljive
pokazatelje obrazovnog napretka dehumanizira Covjeka i preobrazava ga u stroj Ciji je jedini
pokazatelj vrijednosti njegova ucinkovitost. ,Moral je zamijenjen ulinkovitos¢u koja se mjeri svim
mogucim preciznostima, kao da je Covjek stvarno homometrijsko bi¢e i niSta vise. Zato oni koji
suvremeni skolski kurikulum gledaju teorijom znanstveno-akademske egzaktnosti uvazavaju samo
nastavu koja je prezasi¢ena morem cinjenica i Sto ve¢om koli¢inom nastavnih sadrzaja, a didakticki
organizirana i izvodena tako da dominira u¢enje, poucavanje i ,,prenoSenje” znanja, kao svojevrsni
animalni dril, ne maredi pritom moze li u¢enik sve to uopce pratiti - sve usvojiti sigurno nikako, a
najmanje socijalizirati i interiorizirati (Piaget) u sluzbi svoga osobnog (humanog) ponasanja i javne
primjene” (Previsi¢, 2010, str. 168). Kao temeljena vrijednost obrazovne domene prezentira se
spoznaja na temelju koje se razvija ljudsko znanje. Premda je Sirenje intelektualnih kapaciteta
izrazito vazno, razvidnim postaje da nije dostatno za razvoj moralno-estetskog i duhovno-religijskog
senzibiliteta te poticanje vrijednosno orijentiranog dozivljavanja, promisljanja i djelovanja.

Odgojna domena usmjerena je na formativno djelovanje vodeno vrijednostima temeljem kojih se
oblikuje ljudski karakter. Vrijednosne orijentacije odgojne domene ukljuc¢uju moralizam,
esteticizam, spiritualizam i senzualizam u svrhu o¢uvanja humanizma. Brojne vrijednosti koje su
unutar nje zastupljene oblikuju Covjekov odnos prema moralu, ukusu, vjeri i drugim elementima
koji se izravno odrazavaju na oblikovanje ljudskog karaktera. Njihova zanemarenost temeljni je
uzrok krize koja se odrazava u kulturno-drustvenoj praksi danasnjice. Odnos navedenih dviju
razvojnih domena u oblikovanju ljudske osobnosti graficki je prikazan na Slici 1 koja je oblikovana
za potrebe ovoga rada.

Slika 1. Odnos odgojne i obrazovne domene u oblikovanju osobnosti



Kao jedan od temeljnih problema nedostatka ucinkovitosti u posredovanju odgojnih vrijednosti
uoc¢avamo nedostatak njihove klarifikacije, determinacije i kategorizacije. Opasnost ideologizacije i
instrumentalizacije odgojno-obrazovnog akta ne smije postati opravdanje za njegovo reduciranje na
metodu bez jasne pretpostavke vlastitog cilja i svrhe. Upravo vrijednosti ¢ine svrhu i cilj odgoja, a
ujedno su njegovo sredstvo kao i metoda. Stoga je ponajprije potrebno znati Sto se zeli postici kako
bi se mogao odrediti najbolji nacin i kako to postici (Filipovi¢, 1934). Determiniranje, posjedovanje i
posredovanje odgojnih vrijednosti u pedagoskim profesijama temelj su njihove revitalizacije kao
puta prevladavanja krize odgoja promatranog kao krizu vrijednosti. Temeljem istrazivanja
fenomena vrijednosti, njihovih kategorija i oblikovanja u svrhu pruzanja odgovora na odgojnu krizu i
zanemarenost vrijednosti donosimo prikaz autorski osmisljene strukture sustava oblikovanja
pedagogijskih vrijednosti.

Spiralni model oblikovanja pedagogijskih vrijednosti



Spiralni sustav oblikovanja pedagogijskih vrijednosti je inspiriran vrijednosnom teorijom spiralne
dinamike Clarea Gravesa (1974) zacetnikom pojavne ciklicke teorije razvoja odraslog Covjeka, Ciji
su aspekti kasnije popularizirani kao Spiralna dinamika u poslovhom menadzmentu i razvojnoj
psihologiji. Adaptiranjem Henzovog (1964) sustava vrijednosti u sustav pedagogijskih vrijednosti
nastoji se povezati tradicionalno i suvremeno razumijevanje te ponuditi njegova revidirana i novija
forma. “Henz promatra vrijednosti s vrha ljestvice i postavlja skalu koja se sastoji od osam razina.
Na najvisoj su razini religijske vrijednosti (svetost), a potom slijede eticke (dobro),
spoznajnoteorijske (istina), estetske (ljepota), drustvene (ljubav), politicke (pravda), ekonomske
(korist) i vitalne (zivot)” (Vukasovi¢, 1993, str. 111-112). Umjesto klasi¢ne gradacije vrijednosti u
piramidalnom obliku, drzimo da se vrijednosno iskustvo odvija simultano, ukljucujuci sve elemente
strukture vrijednosnog sustava kao cjeline (Lukas i Cikovac, 2024, str. 231).

U hijerarhijskom pogledu je znacaj pojedinih vrijednosti moguce smatrati istaknutijim u odnosu na
druge, ali je njihova preferencijalnost uvjetovana razvojnim tijekom i formacijom odnosa izmedu
pojedinca i drustva u odredenoj kulturno-drustvenoj praksi. Iskustvo vrijednosti oblikuje se u cjelini
kulturno-drustvene prakse pa je stoga zastupljenost i oblikovanje vrijednosti na osobnoj razini
uvjetovano njihovom strukturom na drustvenoj razini i obrnuto. Interakcija izmedu osobnog i
drustvenog sustava vrijednosti ima dinami¢nu narav, a u tom procesu se vrijednosti oblikuju,
razvijaju, nastaju ili gube na znacaju, Cineci tako dio Sire cjeline. Sustav vrijednosti stoga nije
konacan, statican ili zatvoren, vec njegovo oblikovanje ostaje trajno pod utjecajem dinamickih
kulturno-drustvenih i materijalno- predmetnih kretanja koje se odrazavaju na cjelokupno ljudsko
iskustvo (Lukas i Cikovac, 2024).

Pedagogijska vrijednost smjeStena je u srediste spiralnog modela jer drzimo da je posredovanje
vrijednosnog isksutva za razumijevanje vrijednosnih fenomena temeljna odgojno-obrazovna
funkcija. Bez pedagogijske vrijednosti, kao odgojno-obrazovne vrijednosti, iskustvo vrijednosti je
moguce, ali se razvoj senzibiliteta za dozZivljavanje i refleksije za razumijevanje vrijednosnih
fenomena bitno umanjuje ili u potpunosti izostaje. Pedagogijska vrijednost u sustavu ima
integrativnu funkciju posredovanja i prenosSenja vrijednosti i postaje sama po sebi vrijednost, jer
ima odgojno-obrazovni ucinak kojim se trajno karakterno i intelektualno oblikuju ljudske osobnosti i
njihova sposobnost vrednovanja svih vrijednosnih fenomena. Pedagogijska vrijednost klju¢na je za
razumijevanje, dozivljanvanje i interpretiranje znacenja vrijednosti unutar vrijednosnog sustava.
Premda pedagogijska vrijednost ne uvjetuje opstojnost drugih vrijednosti, sama je uvjetovana
vrijednostima koje su zastupljene u odredenoj kulturno-drustvenoj praksi. Posrednicka i
integracijska funkcija pedagogijske vrijednosti obuhvacda i druge vrijednosti kojima je prozeta. Zbog
toga odgajati i obrazovati znaci posredovati odredene odgojno-obrazobvne vrijednosti (Lukas

i Cikovac, 2024).

Intelektualno oblikovanje vrijednosne refleskije povezujemo s obrazovnom funkcijom pedagogijske
vrijednosti, dok karakterno oblikovanje vrijednosnog senzibiliteta povezujemo s odgojnom
funkcijom pedagogijske vrijednosti. Time unutar pedagogijske vrijednosti razlikujemo odgojne i
obrazovne vrijednosti.

U skladu s obrazlozenim odnosom odgojnih i obrazovnih vrijednosti obrazovne vrijednosti
prepoznajemo kao spoznajno - teorijske vrijednosti koje oblikuju ljudski intelekt, a odgojne
vrijednosti - religijske, moralne, eticke, estetske, ekonomske i vitalne vrijednosti koje oblikuju



ljudski karakter. Budu¢i da se u cjelini ljudskog iskustva one prezentiraju u svojoj isprepletenosti i
povezanosti, drzimo spiralni model prikaza njihove kategorizacije prikladnim za razumijevanje
uloge u odgojno-obrazovnom oblikovanju. Njihovo razlikovanje i izdvajanje proizlazi iz
razumijevanja i interpretacije raznolikosti iskustva koje se ostvaruje u odnosu izmedu subjekta

i objekta na materijalnoj razini kao i pojedinca i drustva na duhovnoj razini.

Unutar Sirih skupina vrijednosti koje se prezentiraju na drutSvenoj razini kao temeljne izdvajamo
slijedece: Zivot (vitalne vrijednosti), korist (ekonomske vrijednosti), ljepota (estetske vrijednosti),
istina (spoznajne vrijednosti), dobrota (eti¢ke vrijednosti) i svetost (religijske vrijednosti).

~Pedagogijskim djelovanjem kao posredovanjem vrijednosti odvija se internalizacija vrijednosti
kojom se oblikuje ljudska osobnost pa se one odrazene na osobnoj razini prepoznaju kao: zdravlje
(vitalne vrijednosti), blagostanje (ekonomske vrijednosti), ukus (estetske vrijednosti), znanje
(spoznajne vrijednosti), savijest (eticke vrijednosti) i svijest (religijske vrijednosti)“ (Luka$ i Cikovac,
2024, str. 232).

Spiralni model oblikovanja pedagogijskih vrijednosti na osobnoj i drustvenoj razini prikazan je na
Slici 2.

Slika 2. Spiralni model oblikovanja pedagogijskih vrijednosti (Lukas i Cikovac, 2024, str. 233)




Implikacije za bududu odgojnu praksu

Potrebe i interesi ucenika i ucitelja determiniraju odnos koji razvojno oblikuje kretanja odgojno-
obrazovne prakse. Uspjeh odgojnog djelovnaja ovisan je o tim kretanjima kao i njezinim nositeljima.
Stoga je odgojno-obrazovnom djelvoanju nuzno pristupati kao cjelini bez zapostavljanja odgojnih
vrijednosti kao sekundardnih u odnosu na obrazovne. Nuzno je preispitati kriterije vrednovanja,
uravnoteziti odnos odgoja i obrazovanja te sukladno tome razumijevati i pristup pedagoskom
progresivizmu. Uloga nastavnika, ucitelja i pedagoski usmjerenih profesionalaca je klju¢na u tim
procesima jer su upravo oni posrednici vrijednosti i nositelji prakse. Ako je cilj njihovog djelovanja
razvoj cjelovite osobnosti i u Sirem smislu stvaranje boljeg i kvalitetnijeg drustva,

njegovanje opceljudskih i odgojnih vrijednosti njihova je primarna je zadaca. Pri vrijednosnom
osvjestavanju i oplemenjivanju nastavnih sadrzaja treba imati na umu da zadaca pedagoskih
djelatnika nije sadrzana u posredovanju uvjerenja, kao Sto to nije ni u prenosenju informacija, vec
u stvranju uvjeta i pretpostavci za kriticko promisljanje struktura i sadrzaja vrijednosti koje
oplemenijuju ljudski zivot (Lukas i Cikovac, 2024).

Drustvo promice, njeguje i zastupa one vrijednosti koje cijeni i potvrduje kao dominantne

i inherente vlastoj kulturi dok pojedinac uslijed socijalizacijskih ¢imbenika internalizira vrijednosti
koje se pedagogijskim djelovanjem posreduju i odrazavaju u njegovoj osobnosti. Njihov odnos se

u Sirem smislu determinira u kulturi odredenog drustva, a pedagoska kretanja odredit ¢e njezine
razvojne smjernice. Kriza odgoja i kriza vrijednosti ostati ¢e aktualna , sve dok se razvitak znanosti,
tehnike, proizvodnje i materijalnih uvjeta Zivota ne uskladi s razvitkom kulture i odgoja, odnosno
moralne svijesti i savjesti” (Vukasovi¢, 1989, str. 119).

Revitalizacija odgojnih vrijednosti koje su usmjerene na razvoj duhovne kulture stoga nije samo
potreba, vec ujedno i zadaca kojom se jedno drustvo treba voditi ako mu je cilj oCuvanje ideje
humanosti kao trajnog i nepropadljivog temelja na kojem pociva. ,,Odgajati temeljem vrijednosti za
vrijednosti imperativ je pedagogijske djelatnosti i nuznost ukoliko odgojem i obrazovanjem osim
drustva materijalnog prosperiteta nastojimo oblikovati i drustvo kulturnog i duhovnog blagostanja“
(Lukas i Cikvoac, 2024, str. 271).

Prema zakljucku

Vrijednosti su trajno prisutne sastavnice odgojno-obrazovnog djelovanja. Njihovo posredovanje ima
klju¢nu ulogu u razvoju osobnosti pojedinaca kao i kulturu odredenog drustva. Kriza odgoja kao
kriza vrijednosti trazi svoj odgovor u nositeljima i prenositeljima vrijednosti koji determiniraju
razvojni hod odgojno-obrazovne prakse. Zapostavljenost odgojnih vrijednosti ukazuje na nuznu
potrebu za preobrazbom, osvjescivanjem i preispitivanjem poimanja pedagoskog progresivizma.

U trazenju odgovora na probleme danasnjice pogled u buduénost pedagoskih nastojanja je jedanko
vazan kao pogled u proslost. Brojni klasici i velikani pedagogije tijekom povijesti istiCu vaznost
posredovanja odgojnih vrijednosti napominjuci: ,Tko napreduje u znanosti, a nazaduje u moralu,
viSe nazaduje nego Sto napreduje” (Komensky); ,Vrlinu je teze dobiti od znanja o svijetu i ako se
izgubi u mladicu, rijetko se oporavi“ (Locke); ,,0dgoj je vazniji od obrazovanja! Odgajati ne suca, ne
vojnika, nego covjeka” (Rousseau); ,Putem samog 'znati' i 'moci' licnost Covjeka nimalo ne raste”



(Herbart).

Navedene poruke kriju odgovore na krizu odgoja ukazujudi na to da ako Covjek istinski zeli
napredovati i razvijati se, jedini mogudi put kojim ¢e to ostvariti nece biti voden i usmjeravan
isklju¢ivo znanjem, vec razvojem senzibiliteta za dozivljavanje, spoznavanje i konc¢anu
internalizaciju vrijednosti u vlastitom bicu. Sva izvanjska, materijalno-predmetno uvjetovana
razvojna kretanja tada postaju sekundarna jer oblikovana, samosvjesna, autonomna osobnost
pojedinca prestaje biti vodena prolaznim pojavama koje nemaju istinsku i trajnu vrijednost.
Percepcija, evaluacija i djelovanje tada bivaju usmjeravani vrijednosno utemeljenim kriterijima koji
pruzaju okvir za proaktivno i pozitivno orijentirano postupanje.

Teorijsko i konceptualno utemeljenje u spiralnom sustavu oblikovanja pedagogijskih vrijednosti
pruza okvir za razumijevanje vaznosti njihove razvojne uloge na osobnoj i drustvenoj razini
postavljajuci jasne kategorije odgojno-obrazovnih vrijednosti. Klarifikacija i determiniranje temeljnih
odgojno-obrazovnih vrijednosti ne znaci da su one jedine koje imaju odgojni ucinak jer to imaju sve
vrijednosti, vec¢ da se na temelju danog koncepta deklariraju one vrijednosti koje su klju¢ne i
neizostavne u odgojno-obrazovnoj djelatnosti. Usmjerenost i intencija odgojno-obrazovnog akta
time dobiva svoju vaznu odrednicu iskazanu u vrijednosno determiniranom sadrzaju vlastitog
predmeta. Vjerujemo da ¢e teorijski utemeljene smjernice koje su time osigurane predstavljati
kvalitetan temelj za daljnja istrazivanja i pruziti odgovore na prijeke potrebe odgojne i vrijednosne
krize koja je u drustvu aktualna danas.

Literatura
Bezi¢, Z. (1990). Biti ¢ovjek! Ali kako? Odgojne smjernice. Biskupski ordinarijat Dakovo.

Boudon, R. i Mingasson, L. (2006). L, Entre valeurs de |I'espace privé et valeurs communes - Une
articulation complexe. Informations sociales, 8(136), 26-34.

Cikovac, D. (2022). Odgojne implikacije medijskih prezentacija moralnog relativizma. U Bali¢, D.,
Papo, D., Potlimbrzovi¢, H. (ur.), Zbornik radova nastalih na temelju izlaganja na Medunarodnom
interdisciplinarnom 1. Kongresu za interdisciplinarna istrazivanja Filozofskog fakulteta Osijek:
~Interdisciplinarnost u teoriji i praksi“ (str. 73 - 90). Filozofski fakultet Sveucilista J. J. Strossmayera
u Osijeku.

Filipovi¢, V. (1934). Pedagogija i aksiologija. Napredak br. 5.
Graves, C. (1974). Human nature prepares for a momentous leap. The Futurist, 72-87.
Henz, H. (1964). Lehrbuch der systematischen Padagogik. Herder.

Karp. S. (2008). The Evolution from Linear Thought to Networked Thought [Blog Publishing 2.0].
https://publishing2.scottkarp.ai/2008/02/09/the-evolution-from-linear-thought-to-networked-

thought/


https://publishing2.scottkarp.ai/2008/02/09/the-evolution-from-linear-thought-to-networked-thought/
https://publishing2.scottkarp.ai/2008/02/09/the-evolution-from-linear-thought-to-networked-thought/

Ledi¢, J. (1999). Skola i vrijednosti. Filozofski fakultet Sveucilidta u Rijeci.
Lukas, M., i Cikovac, D. (2024). Pedagogijska aksiologija. Vlastita naklada.
Lukas, M. i MusSanovi¢, M. (2020). Osnove pedagogije. Vlastita naklada.

Milida, Z. i Curko, B. (2010). Odgoj za kriticko misljenje i medijska manipulacija. MediAnali, 4(7), 57-
72. https://hrcak.srce.hr/55353

Milisa, Z., Devi¢, J. i Peri¢, I. (2015). Kriza vrijednosti kao kriza odgoja. Mostariensia, 19(2), 7-20.
https://hrcak.srce.hr/153669

Mrnjaus, K. (2008). Pedagoska promisljanja o vrijednostima. Filozofski fakultet Sveucilista u Rijeci.

PreviSi¢, V. (2010). Socijalno i kulturno bic¢e Skole: kurikulumske perspektive. Pedagogijska
istrazivanja, 7(2), 165-174. https://hrcak.srce.hr/118099

Rafajac, B. (1991). Odgoj kao razvoj autonomne vrijednosne svijesti. Pedagosko drustvo Rijeka.

Schwartz, S. H. i Bardi, A. (1997). Utjecaji prilagodbe komunisti¢ke vladavine o vrijednosnim
prioritetima u isto¢noj Europi. Politicka psihologija, 18, 385-410.

Vukasovi¢, A. (1989). Suvremeni razvitak i odgojna kriza. Politicka misao, 26(2), 118-133.
https://hrcak.srce.hr/113557

Vukasovié, A. (1993). Etika, moral, osobnost: moralni odgoj u teoriji i praksi odgajanja. Skolska
knjiga.

Vukasovi¢, A. (2010). Odgojna preobrazba u teleologijskom i aksiologijskom ozracju. Odgojne

znanosti, 12(1 (19)), 97-117. https://hrcak.srce.hr/59602

Teaching (Today for) Tomorrow:
Bridging the Gap between the Classroom and

Reality
3rd International Scientific and Art Conference
Faculty of Teacher Education, University of Zagreb in

cooperation with the Croatian Academy of Sciences and
Arts

Axiological approach to shaping pedagogical values in the

past, present and future


https://hrcak.srce.hr/55353
https://hrcak.srce.hr/153669
https://hrcak.srce.hr/118099
https://hrcak.srce.hr/113557
https://hrcak.srce.hr/59602
https://hub.ufzg.hr/uploads/images/gallery/2024-09/logo-stoo2-1-no.png

Abstract

The paper examines pedagogical values as a foundation in the developmental shaping of the educational subject. Values
in the narrow sense are not only considered as desirable character traits that are shaped by education but are
determined in a broader sense as cultural and social constructs that condition the socialization context of educational
activity. The axiological approach to the formation of educational values through hermeneutic discourse provides insight
into their origin and immanent presence in education, which actualizes the issue of the permanent neglect of the action
of its value-based determinations. Narrowly oriented intellectualism, technicism, scientism and positivism that dominate
contemporary pedagogical practice in the spirit of progressivism neglect moralism, aestheticism, and spiritualism in a
general sense, reducing humanism to utilitarianism whose ultimate purpose is presented as materialistic consumerism.
Technological development is permanently reflected in educational activity, directing the developmental course of the
educational process faster than a person is able to develop and take a critical stance towards it. The educational process
thus becomes permanently marked and affected by technological progress, the uncritical adoption of which conceals the
danger of negative effects on the outcome of educational activity. The future of education is observed in this paper in
accordance with the determination of the values that are inherent to it. Concluding thoughts are directed towards the
implications and possible solutions of educational practice determined by the atrophy of educational values and the
prevailing crisis of values in education. Clarification and revitalization of pedagogical values are advocated as an urgent
need and a permanent imperative to preserve the integrity of educational science and practice, which are increasingly
being shaken by the liberal ideology of relativization, trivialization and marginalization of educational activity.
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