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Sazetak

Kreativnost je osnovna odgojna vrijednost koju treba poticati i razvijati ve¢ od najranije dobi, a razvoj kreativnih
sposobnosti djece na vizualno-likovnom podrucju istovremeno utjeCu na razvijanje njihove kreativnosti i na drugim
podrucjima, tj. djeluje na razvijanje kreativnoga misljenja uopce. Odgojitelj predstavlja vazan faktor u razvoju djecjega
kreativnoga potencijala, stoga je svrha ovoga istrazivanja bila istraziti konceptualna uvjerenja odgojitelja o kreativnosti.
U radu predstavljamo rezultate istrazivanja kojim smo utvrdili kako odgojitelji definiraju kreativnost, njihova stajalista o
kreativnosti djece i ulozi odgojitelja u poticanju djecje likovne kreativnosti. Istrazivanje je provedeno na uzorku od 70
studenata preddiplomskoga studija Ranog i predskolskog odgoja Uditeljskoga fakulteta u Zagrebu, Odsjek Petrinja, i 76
odgojitelja prakti¢ara iz nekoliko hrvatskih Zupanija. Za prikupljanje podataka upotrijebljen je upitnik, sastavljen od
zatvorenih pitanja anketnoga tipa, ordinalne ljestvice i petostupanjske ljestvice stajaliSta Likertova tipa. Testiranje razlika
izmedu studenata preddiplomskoga studija Ranog i predskolskog odgoja i odgojitelja prakticara s obzirom na njihova
stajaliSta o kreativnosti i njihove uloge u njezinu poticanju primijenjen je neparametrijski Mann Whitney U test.

Rezultati empirijskoga istrazivanja pokazuju da obje skupine ispitanika razumiju svoju ulogu u razvijanju likovne
kreativnosti kod djece te su svjesne vaznosti vlastite kreativnosti u organizaciji i provedbi odgojno-obrazovnih aktivnosti
s djecom. Obje skupine ispitanika shvacaju da se likovna kreativnost djece poti¢e viSeslojnim, problemski strukturiranim
poticajima te da je prostorno i materijalno okruzenje vazan element u razvoju djecje likovne reativnosti. Takoder
razumiju vaznost aktivnog sudjelovanja djece u svim fazama kreativnog procesa.
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Pojam kreativnosti vrlo je slozen psiholoski fenomen i joS uvijek ne postoji jedinstvena i
ujedinjena definicija kreativnosti, ve¢ svaka od njih zahvaca odredene vidove kreativnosti. Neke
naglasak stavljaju na znacenje kreativnosti kao stvaranje novih, originalnih produkata, druge isticu
karakteristike licnosti koje ¢e stvaralastvo omogucditi i potaknuti, a tre¢ima je najvazniji sam proces
stvaranja (Cudina-Obradovié, 1990). Danas se prihvaca holisti¢ki pristup objasnjenju kreativnosti
koji ukljuCuje razliCite sastavnice koje su potrebne da bi se kreativnost javila (Amabile, 1996;
Csikszentmihalyi, 1996; Gardner, 1993; Sternberg i Lubart, 1999). Navedeni autori smatraju da se
razliCite osobne, kognitivne i okolinske komponente poput intelektualnih sposobnosti, kognitivnih
stilova, osobnih karakteristika pojedinaca, motivacije i okoline trebaju preklopiti da bi se javila
kreativnost (Trstenjak, 1981). Prema Pecjaku (1987) djeca predskolske dobi psiholoski su kreativna
jer kada stvaraju, ona konstruiraju znacenja, pojasnjenja, pretpostavke, ideje i djelatnosti koje za
njih predstavljaju novost u razmisljanju i djelovanju. Stoga je jedno od osnovnih nacela
predskolskoga odgoja mobilizacija maste i razvijanje potencijalne kreativnosti djece (Dere, 2019).
Prepoznavanje i poticanje djelje kreativnosti ovisno je o odgojiteljevu razumijevanju kreativnosti i
osposobljenosti za kreativno planiranje i izvodenje odgojno-obrazovnog procesa. Po misSljenju
mnogih autora upravo je odgojiteljeva kreativnost to Sto najviSe koristi djetetu da samo razvije
svoje kreativne potencijale (Cropley, 2001; Diakidoy i Kanari, 1999; JauSovec, 1987; Krofli¢, 2001).
Odgojitelj treba iskoristiti potencijal djeteta, stvoriti kreativhu atmosferu te u igri i radu s djecom
koristiti metode koje poti¢u kreativnost. Karlavaris i Kraguljac (1981) spominju Lowenfeldova
(1959) istrazivanja koja su dokazala da razvoj kreativnih sposobnosti djece na podrucju likovne
umjetnosti istovremeno utjece na razvijanje njihove kreativnosti i na drugim podrucjima, tj. djeluje
na razvijanje kreativnoga misljenja uopce. Kreativnost se kod djece razvija s poticanjem njihova
uzivljavanja u prakti¢cnu djelatnost, prepustanju masti, slobodnom izraZzavanju ideja i osjecaja,
oslobadanju od uobicajenih nacina prikazivanja. Ti ciljevi ostvarit ¢e se ostvarivanjem ugodnoga
okruzenja i opusStene interakcije izmedu odgojitelja i djeteta (Tomljenovi¢, 2014), postivanjem
potreba i interesa djeteta; ostvarivanjem perceptivnih dozivljaja koji kod djece aktiviraju osjetila u
Sto ve¢em broju i Sto CeSce; upotrebom razlic¢itih sredstava za rad te pomocu kreativnosti i
didakticke fleksibilnosti odgojitelja koji ¢e biti sposoban ostvariti sve navedene uvjete (Morais i
Azevedo, 2011).

U poticanju djecje likovne kreativnosti odgojitelj treba voditi racuna o prihvacdanju djecjega
autenti¢nog likovnog izraza u skladu s razvojnim karakteristikama dobi djeteta (Dere, 2019).
Takoder, treba im omoguditi pristup raznolikim likovnim materijalima i tehnikama likovnoga
stvaralastva, osigurati dovoljno vremena te adekvatan prostor za likovne aktivnosti. Aktivno
uklju€ivanje djece u aktivnosti omogucava im cjelovito spoznavanje (Eisner, 2002), dok upotreba
razli¢itih nestrukturiranih izvora s kojima se dijete igra ujedno razvija razliCite spretnosti i
omogucuje stjecanje raznovrsnih iskustava. Poticaji za razvoj djelje kreativnosti moraju biti
viseslojni i problemski strukturirani. Autorice Kalafati, Flogaiti i Daskolia (2025) provele su akcijsko
istrazivacku studiju u gr¢ckom vrticu koja je pokazala kako umjetnicki pristupi u obrazovanju za
odrzivi razvoj mogu potaknuti kreativno razmisljanje kod djece. Autori koji su istrazivali povezanost
izmedu odgoja i razvoja kreativnosti (Craft, 2002; Karlavaris i Kraguljac, 1981; Zimmmerman,
2009) slazu se da je kreativnost sposobnost koju u manjoj ili ve¢oj mjeri posjeduje svaki pojedinac,
a osobito je naglasena u djecjoj dobi za koju je karakteristicno slobodno izrazavanje, opustenost i
spontanost likovnoga izrazavanja. Likovne aktivnosti snazan su alat za poticanje kreativnosti kod
predskolske djece, pruzajuci im prilike za istrazivanje i izrazavanje kroz razlicite likovne medije.
Mirzayeva (2024) isti¢e vaznost vizualno-likovnih aktivnosti u ranoj dobi za poticanje divergentnog i
kritickog misljenja djece te predlaze strategije za poticanje kreativnosti kroz likovnu pedagogiju



poput davanja djeci slobode u likovhom izrazavanju bez davanja detaljnih uputa ili unaprijed
odredenih ishoda; naglasavanje procesa stvaranja, a ne inzistiranje na konac¢nom proizvodu;
kombiniranje razli¢itim materijalima i likovnim tehnikama; pripovijedanje kroz umijetnost i
mogucnost izvodenja likovnih aktivnosti na otvorenom. Kroz likovnu pedagogiju, predskolska djeca
razvijaju bitne vjestine poput kritickog misljenja, rjeSavanja problema, komunikacije i timskog rada.
Istrazivanja su pokazala da su u razvoju kreativnosti kod djece najuspjesniji programi koji izmedu
ostaloga ukljuCuju umjetnicka podrucja u koja spada i vizualno- likovno podrucje (Torrancea, 1987;
Anggraini i Yuwono, 2022; Mirzayeva, 2024 Xia, 2024).

U radu smo istrazili stajaliSta odgojitelja prakti¢ara i studenata preddiplomskoga studija
Ranog i predskolskog odgoja o kreativnosti, stajaliSta o kreativnosti djece i ulozi odgojitelja u
poticanju djecje likovne kreativnosti.

Metodologija
Problem, cilj i istrazivacka pitanja

Prepoznavanje i poticanje djecje kreativnosti ovisno je o odgojiteljevoj osposobljenosti za
kreativno planiranje i izvodenje odgojno-obrazovnog procesa. Stoga je od velike vaznosti da
odgojitelji razumiju pojam kreativnosti, da mogu prepoznati karakteristike i osobine kreativhoga
djeteta i koristiti odgovarajuce strategije i metode poucavanja za poticanje djecje kreativnosti. Cilj
istrazivanja bio je ustanoviti stajaliSta studenata Ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja i
odgojitelja prakti¢ara o pojmu kreativnosti, kako percipiraju karakteristike kreativhoga djeteta i
koja je njihova uloga u poticanju djecje likovne kreativnosti.

S obzirom na utvrdene ciljeve postavljena su sljedeca istrazivacka pitanja:

1. Koja su stajaliSta ispitanika o kreativnosti i karakteristikama kreativnoga djeteta?

2. Koja su stajalista ispitanika o ulozi odgojitelja u poticanju djecje likovne kreativnosti?

Uzorak ispitanika

Istrazivanje je provedeno u prolje¢e 2024. godine. U njemu su sudjelovali studenti
sveuciliSnog studija Ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja Uciteljskoga fakulteta SveuciliSta u
Zagrebu - Odsjek Petrinja (N = 70) i odgojitelji prakticari iz vrti¢a u Republici Hrvatskoj (N = 76).

Instrument

U istrazivanju smo upotrijebili kvantitativho neeksperimentalno istrazivanje, a podatke smo
prikupili pomocu anketnoga upitnika koji je konstruiran na temelju proucavanja strucne i
znanstvene literature iz koje smo izdvojili najrelevantnija podru&ja i teme (Stemberger, 2014). U
upitniku je upotrijebljena ljestvica stupnja slaganja s tvrdnjama mjerena skalom Likertova tipa (1 -
u potpunosti se ne slazem, 2 - ne slazem se, 3 - djelomice se slazem, 4 - slazem se, 5 - u potpunosti
se slazem).

Analiza podataka i statisticka obrada

Prikupljeni podatci obradeni su u statistickom programu (SPSS 25.0). Za deskriptivnu
statistiku nominalnih i ordinalnih varijabli izracunate su frekvencije (f), relativne frekvencije (%),
aritmeticka sredina (M), dominantna vrijednost (mode), median (Md) te standardna devijacija (SD).
Za testiranje razlika izmedu stajaliSta studenata Ranog i predskolskog odgoja i odgojitelja
prakti¢ara s obzirom na njihova stajaliSta o kreativnosti i karakteristika kreativnoga djeteta te
njihove uloge u poticanju djecje likovne kreativnosti upotrijebljen je Mann-Withneyjev test.



Interpretacija rezultata
Stajalista studenata Ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja i odgojitelja prakticara o pojmu
kreativnosti i karakteristikama kreativnoga djeteta

StajaliSta odgojitelja o kreativnosti i karakteristikama kreativhoga djeteta esencijalni su
preduvjet za istrazivanje i promociju u kontekstu predskolske ustanove. Stoga poznavanje
odgojiteljevih stajaliSta o kreativnosti moze pomodi pri razumijevanju potreba, pogresnih
koncepcija ili ¢ak predrasuda te pri odredivanju pozitivnih vjerovanja koja bi se trebala osnazivati.
Jednako tako evaluacija odgojiteljevih koncepcija kreativnosti moZze posljedicno pomodi pri
uspostavljanju boljih praksi u ustanovama ranoga i predskolskoga odgoja.

U Tablici 1 predstavljamo rezultate istrazivanja vezane uz stavove odgojitelja i studenata o
pojmu kreativnosti i karakteristika kreativhoga djeteta.

Tablica 1

Stavovi ispitanika o pojmu kreativnosti i karakteristikama kreativnoga djeteta

Ispitanici N Min. Max. M Md mod SD

Sva su Studenti 70 2 5 4,21 4,00 5 0, 866
djeca
potencijal
no
kreativna.

Odgojitelji 76 1 5 4,29 5,00 5 0,950

Dijete Studenti 70 1 5 3,51 4,00 5 1,472
moze biti
kreativno
na jednom
podrudju,
na Odgojitelji 76 1 5 3,70 4,00 5 1,442
drugom
ne.

Kreativnos Studenti 70 1 5 1,73 1,00 1 1,166
t ne
mozemo
poticati
kod Odgojitelji 76 1 5 1,87 1,00 1 1,247
svakog
djeteta.

Kreativne Studenti 70 1 5 4,21 5,00 5 0,899
aktivnosti
treba

dobro 0dgojitelji 76 1 5 3,61 4,00 4 1,167
planirati.



Rezultat Studenti 70 1 5 3,06 3,00 3 1,261
kreativhog
procesa je
neki
konadan Odgojitelji 76 1 5 2,50 1,00 1 1,409

produkt.

Kreativna Studenti 70 2 5 3,87 4,00 4 0,883
djelatnost

dogada se
spontano. ~ ©Odgojitelji 76 1 4 3,79 4,00 4 0,970

Kreativan Studenti 70 1 4 1,61 1,00 1 0,822
rad dovodi
do nereda
i
nedisciplin - odgojiteli 76 3 5 1,39 1,00 1 0,732
eu
skupini.

Kreativan Studenti 70 2 5 4,44 5,00 5 0,673
rad utjece
na vecu
motivirano
st djece.

Odgojitelji 76 3 5 4,46 5,00 5 0,599

Za razvoj Studenti 70 2 5 4,46 5,00 5 0,755
kreativnos
ti vazno je
kod djece
razvijati

tehnike  odgojitelji 76 1 5 4,26 5,00 5 0,822
divergentn

og
misljenja.

S tvrdnjom da su sva djeca potencijalno kreativna u podjednakoj se mjeri slazu i studenti
(M 0 4,21; SD = 0,866) i odgojitelji prakticari (M = 4,29; SD = 0,950). Odgojiteljevo razumijevanje
kreativnosti utjeCe na njegovu odgojno-obrazovnu praksu. Ako prevladava miSljenje da je
kreativnost karakteristika samo nekih pojedinaca, odgojitelj nec¢e poticati kreativnost svih, nego
samo onih pojedinaca koje sami prepoznaju kao kreativne. Ako je situacija suprotna, povecavaju se
i odgojiteljeva uloga i odgovornost za prepoznavanje i razvijanje kreativnosti svakog pojedinog
djeteta. Neka istrazivanja ukazuju da se u obrazovnom sustavu kreativnost uglavhom povezuje
samo s umjetnickim i tehnickim podrucjem, zaboravlja se na kreativhost u drugim podrucjima
(Marenti¢ Pozarnik, 2000), dok se u nasem istrazivaju i odgojitelji prakti¢ari i studenti slazu s
tvrdnjom da djeca mogu biti kreativna na razli¢itim podrucjima te da kreativnost mozemo poticati
kod svakog djeteta Sto je dobar pokazatelj. Mnogi autori (Craft, 2002; Karlavaris i Kraguljac, 1981;
Zimmmerman, 2009) slazu se da je kreativnost sposobnost koju u manjoj ili vecoj mjeri posjeduje
svaki pojedinac, a osobito je naglasena u djecjoj dobi te se razvija vjezbom. Upravo je odgojitelj taj
koji planira i organizira djecje aktivnosti, potiCe kreativnost djece te oblikuje okolinu za stvaranje (



Diakidoy i Kanari, 1999). Odgojitelj mora osigurati takvu okolinu koja ¢e djetetu omoguditi
istrazivanje, eksperimentiranje, kreativno izrazavanje i rjeSavanje problema te aktivno sudjelovanje
u izgradnji vlastitoga znanja (Kemple i Nissenberg, 2000). Da kreativhe aktivnosti treba dobro
planirati, u ve¢oj mjeri misle studenti (M = 4,21; SD = 0,899) nego odgojitelji prakticari (M = 3,61;
SD = 1,167). Iz aritmeti¢kih sredina vidljivo je ida se svi ispitanici u odredenoj mijeri slazu
s tvrdnjom da se kreativna djelatnost dogada spontano. Dok se odgojitelji ne slazu s tvrdnjom da
rezultat kreativnoga procesa mora biti neki konac¢an produkt, misljenja studenata po tom su pitanju
podijeljena. To upucuje da je znatan broj odgojitelja svjestan vaznosti kreativhoga procesa, same
ideje ili formulacije problema u razvijanju kreativnoga misljenja djece i da nisu usredotoceni na cilj
(neki gotov proizvod), dok se, s druge strane, studenti ne mogu odluciti Sto je vaznije u razvoju
kreativnosti djece predskolske dobi - kreativan proces ili produkt. Obje skupine ne slazu se s
tvrdnjom da kreativan rad dovodi do nereda i nediscipline u skupini. Taj podatak govori da shvacaju
vaznost podupiranja slobodnoga i nesputanoga djeljeg istrazivanja i stvaranja te medusobne
interakcije medu djecom koju ne bismo trebali smatrati nedisciplinom. Iz visina aritmetickih sredina
vidljivo je slaganje odgojitelja (M = 4,26; SD = 0,822) i studenata (M = 4,46; SD = 0,755) s
tvrdnjom da je za razvoj kreativnosti vazno kod djece razvijati tehnike divergentnoga misljenja.
Cudina-Obradovi¢ (1990) govori da je kreativhost moguée sustavno razvijati i da programi za razvoj
kreativnosti obuhvadaju razvijanje (divergentnoga) misljenja, njegovu upotrebu u specifi¢nim,
konkretnim zadatcima kao i emocionalni razvoj.

Uloga odgajitelja u poticanju djecje likovne aktivnosti

Za osmisljavanje i uspjeSno provodenje likovnih aktivnosti u vrti¢u odgojitelji moraju imati
razvijene specificne stru¢ne kompetencije na likovnom podrucdju (poznavanje likovnoga jezika,
likovnih podrucja i tehnika te osnova povijesti umjetnosti, poznavanje zakonitosti
likovno-kreativnoga procesa te razvojnih karakteristika dje¢jega likovnog izrazavanja), moraju
poznavati karakteristike pojedinih likovnih metoda i njihovo uskladivanje s oblicima rada te
razvojnim moguénostima djece i individualnim stilovima ucenja (Baclija Susi¢ i Zupani¢ Beni¢,
2018). U tablici 2 predstavljamo rezultate vezane uz stavove ispitanika o ulozi odgojitelja u
poticanju djecje likovne kreativnosti.

Tablica 2
Stavovi ispitanika o ulozi odgojitelja u poticanju djecje likovne kreatinosti
Ispitanici N Min. Max. M Md Mod SD

Djeca Studenti 70 1 5 4,31 5,00 5 0,910
u vrti?u

imaju
velike
mogu?
nosti za Odgoijitel 76 1 5 4,43 5,00 5 0,884
razvoj ji
kreativnos
ti.




Odgojitel;j
poti?e kod
djece
kreativnos
t na podru
?ju na
kojem je
kreativan
on sam.
Kreativnos
t djece
ovisi
o kreativn
om radu
odgojitelja

Prostorno
i materijal
no
okruzenje
vazan je
element
u razvoju
dje?je
likovne
reativnosti

Likovno
kreativha
djeca ne
trebaju
dodatne
poticaje
za svoje
stvaranje.
Djeci je
potrebno
omogu?iti
dovoljno
vremena
za
razvijanje
likovnih
ideja.
Za razvoj
likovne
kreativnos
ti vazno je
da djeca
aktivno
sudjeluju
u svim
fazama
kreativnog
procesa.

Studenti
Odgoijitel
ji

Studenti

Odgojitel
ji

Studenti

Odgoijitel
ji

Studenti

Odgojitel
ji

Studenti

Odgoijitel
ji

Studenti

Odgojitel
ji

70

76

70

76

70

76

70

76

70

76

70

76

2,44

2,99

3,74

3,37

4,41

4,51

1,96

2,22

4,67

4,54

4,20

4,07

3,00

3,00

4,00

4,00

5,00

5,00

2,00

2,00

5,00

5,00

4,00

4,00

1,223

1,281

1,003

1,315

0,691

0,622

1,055

1,218

0,631

0,621

0,894

0,971



Likovnu | stydenti 70 2 5 4,23 4,00 5 0,802
kreativnos

t poti?emo
viSeslojni
m,
problemsk

i Odgojitel 76 1 5 3,76 4,00 4 1,057
strukturira ji
nim
poticajima

Razvijanje | studenti 70 2 5 4,33 5,00 5 0,880
m likovne

kreativnos
ti djece
pozitivho
utje?emo .
na razvoj Odgojitel 76 2 5 4,36 5,00 5 0,844
njihove ji
op?e
kreativnos
ti.

Rezultati pokazuju da se vecina ispitanika slaze s tvrdnjom da djeca u vrti¢u imaju velike
mogucnosti za razvoj kreativnosti. Upravo je kreativnost osnovna vrijednost suvremenoga kurikula
ranoga i predskolskoga odgoja. Kod tvrdnje da odgojitelj potice kod djece kreativnost na podrucju
na kojem je kreativan on sam stavovi studenata i odgojitelja prakticara razlikuju se, pri ¢emu se
studenti u vecoj mjeri ne slazu s tom tvrdnjom (M = 2,44; SD = 1,223) u odnosu na odgojitelje
prakti¢are (M = 2,99; SD = 1,281). Croply (2001) smatra da odgojitelji predstavljaju djeci kreativan
model i na taj nacin vjerojatno u velikoj mjeri nesvjesno vise poti¢u kreativno djelovanje na svom
podrucju. Iz rezultata je vidljivo da su stavovi ispitanika kod tvrdnje da kreativnost djece ovisi o
kreativnom radu odgojitelja podijeljena, a s njom se u vecoj mjeri slazu studenti. O vaznosti
kreativnosti odgojitelja u korist razvijanja kreativnosti djece govori i Kroflic (2001). Po njemu
kreativan i fleksibilan odgojitelj doseze vlastitu aktualizaciju i omogudava prijenos tih karakteristika
na djecu. Rezultati istrazivanja (Stemberger, 2014) ukazuju da odgojitelji koji vise ocjenjuju svoju
kreativnost pripisuju odgojiteljevoj ulozi pri poticanju djecje kreativnosti vecéi znacaj od odgojitelja
koji se smatraju manje kreativnima. Veliko znacenje prostornom i materijalnom okruzenju za razvoj
djecje likovne kreativnosti pridaju obje skupine ispitanika. Da je prostorno i materijalno okruzenje
vazan element u razvoju djecje likovne reativnosti slazu se i odgojitelji (M = 4,41; SD = 0,691)
i odgojitelji (M = 4,51; SD = 0,622). Prostor mora omoguciti djeci razli¢ite oblike igre i ucenja,
stvaranje kvalitetnih meduljudskih odnosa te samostalno istrazivanje i rjeSavanje problema u
razli¢itim vrstama aktivnosti, ovisno o interesima djece (Rinaldi, 2006). Thornton i Brunton (2007)
naglasavaju da odgojitelji trebaju strukturirati prostor tako da potic¢e dje¢ju kreativnost, zZelju za
istrazivanjem, eksperimentiranjem i rjeSavanjem problema. Ispitanici su svjesni vaznosti dobroga
planiranja likovnih aktivnosti s bogatim i raznovrsnim poticajima za svu djecu neovisno o stupnju
njihove kreativnosti i ne slazu se s tvrdnjom da kreativna djeca ne trebaju dodatne poticaje. Sli¢ne
rezultate, vezane uz slaganje s ovom tvrdnjom, izrazili su odgojitelji koji rade u slovenskim javnim
vrti¢ima, njih 68,3 % smatra da kreativna djeca trebaju dodatne poticaje za stvaranje (Stemberger,
2014). Takoder se vedina ispitanika slaze s tvrdnjom da je djeci potrebno omoguditi dovoljno
vremena za bavljenje likovnim aktivnostima. Novakovi¢ (2015, str. 154) naglasava: ,Bududi da
dijete uziva u samom procesu stvaranja, vazno je da odgojitelj posStuje njegovu potrebu za



bavljenjem likovnim radom i omogué¢i mu dovoljno vremena za razvijanje vlastitih ideja.” Obje
skupine ispitanika slazu se s tvrdnjom da je za razvoj likovne kreativnosti vazna aktivna uklju¢enost
djece u cjeloviti kreativni proces. Djeca prikupljaju podatke o nekom problemu, sudjeluju u igri
poticajima, zatim stvaraju te na kraju razgovaraju o svom radu, iskustvu i samom procesu.
Takoder, mnogi autori (Grguri¢ i Jakubin, 1996; Karlavaris, Barat i Kamenov, 1988; Tomsi¢ Cerkez i
Podobnik, 2015) naglaSavaju da je kod djeclje kreativnosti u likovhom izrazavanju znatno vise od
konac¢noga rada vazan sam kreativni proces. Rezultati pokazuju da se studenti (M = 4,23; SD =
0,802) u vecoj mjeri od odgojitelja (M = 3,76; SD = 1,057) slazu s tvrdnjom da likovnu kreativnost
poti¢emo viseslojnim, problemski strukturiranim poticajima. Eisner (2002) naglasava da je problem
glavni faktor koji unapreduje uclenje. Uloga odgojitelja sastoji se u poznavanju nacina da se
problemi postave unutar Vygotskyjeve ,zone proksimalnog razvoja“, toga kognitivhoga prostora u
kojemu postavljeni problem nije toliko jednostavan da dijete/uenik ne osjeca nikakav izazov niti je
toliko slozen da dijete/ucenik misli kako nema nade da ga rijesSi. Vedina ispitanika obiju skupina
slaze se s tvrdnjom da razvojem likovne kreativnosti djece pozitivnho utjeCemo na razvoj njihove
opce kreativnosti. Zimmerman (2009) smatra da likovno obrazovanje moze pomodi djeci u
razvijanju njihovih kreativnih vjestina i maste. Kreativnost treba promatrati viSedimenzionalno jer
uklju€uje kognitivnu slozenost, afektivni intenzitet, tehnicke vjestine te interese i motivaciju.

U Tablici 3 predstavili smo rezultate Mann Whitney U testa razlika izmedu stajalista
studenata Ranog i predskolskog odgoja i odgojitelja prakti¢ara s obzirom na njihova stajaliSta o
kreativnosti i karakteristikama kreativhoga djeteta te njihove uloge u poticanju djedje likovne
kreativnosti.

Tablica 3

Mann Whitney U test razlika izmedu skupina ispitanika s obzirom na njihova stajalista o kreativnosti i
karakteristika kreativnog djeteta te njihove uloge u poticanju djecje likovne kreativnosti

Ispitanici N M_ Sum U Z P
Odgojitelj Studenti 70 64,69 4528,00 2043,00 -2,485 ,013
potice kod
djece
kreativnos
t na
podrucju | Odgojitelji 76 81,62 6203,00
na kojem
je
kreativan
on sam.

Kreativne Studenti 70 85,14 5960,00 1845,00 -3,356 ,001
aktivnosti
treba
dobro
planirati.

rank

Odgojitelji 76 62,78 4771,00




Rezultat Studenti 70 82,46 5772,50 2032,50 -2,519 ,012
kreativhog
procesa je

neki Odgojitelji 76 65,24 4958,50
konacan
produkt.

Likovnu Studenti 70 82,90 5803,00 2002,00 -2,724 ,006
kreativnos
t poticemo
viseslojni

ml
problemsk
i

Odgojitelji 76 64,84 4928,00
strukturira
nim
poticajima

Na Cetirima tvrdnjama postoji statisticki znacajna razlika u stajaliStima izmedu odgojitelja i
studenata. Kod prve tvrdnje vrijednosti ranga odgojitelja prakticara (M, = 81,62) viSe su nego
kod studenata (Mrank = 64,69), odnosno odgojitelji su izrazili viSu razinu slaganja s tvrdnjom da
odgojitelj potice kreativnost kod djece na podrucju na kojem je kreativan on sam. Na ostalim trima
tvrdnjama studenti imaju viSi rang Sto znaci da se u vecoj mjeri od odgojitelja slazu s tvrdnjom da
kreativne aktivnosti treba dobro planirati, da je rezultat kreativnoga procesa neki konacan produkt
i da likovnu kreativnost potiCemo viSeslojnim, problemski strukturiranim poticajima. To znaci da
studenti, za razliku od odgojitelja prakti¢ara, shvacaju da djeca obi¢no trebaju podrsku odgojitelja
kako bi pronasla sredstva i samopouzdanje da iznesu svoje ideje, odnosno kako bi se njihova
kreativhost manifestirala. Rezultati istrazivanja pokazuju da su odgojitelji svjesni vaznosti
kreativhoga procesa, same ideje ili formulacije problema u razvijanju kreativhoga misljenja djece i
da nisu usredotoceni na cilj (neki gotov proizvod) dok se studenti ne mogu odluciti Sto je vaznije u
razvoju kreativnosti djece predskolske dobi - kreativan proces ili produkt. Studenti su pak svjesniji
od odgojitelja da se likovnu kreativnost djece potiCe poticajima koji su problemski strukturirani i
zanimljivi da bi potaknuli unutarnju dje¢ju motivaciju za rjeSavanje problema.

Zakljucak

ProuCavanje stajaliSta odgojitelja o kreativnosti od primarne je vaznosti kako bi se
identificirali stereotipi i predrasude koje oni razvijaju o ovom fenomenu (Sternberg, Lubart, 1999), a
koji ometaju njihov stvarni napredak unutar razlicitih obrazovnih konteksta.

Rezultati istrazivanja pokazali su da vedina ispitanika ima odgovarajuce teoretsko znanje o
pojmu kreativnosti i odredenih karakteristika kreativhoga djeteta. Svjesni su vaznosti poticanja
kreativhoga potencijala djece i smatraju da predskolske ustanove pruzaju okruzenje pogodno za
razvoj djecje kreativnosti. Odgojitelji prakticari, za razliku od studenata Ranog i predskolskog
odgoja, smatraju da odgojitelji u vrti¢u vise potiCu kreativno djelovanje na podrucju na kojem su i
sami kreativni. Obje skupine ispitanika svjesne su vaznosti bogatoga poticajnog okruzenja za razvoj



djecje kreativnosti i aktivhoga sudjelovanja djece u aktivnostima. Razumiju ulogu odgojitelja u
razvijanju kreativnosti kod djece te su svjesni vaznosti vlastite kreativnosti u organizaciji i provedbi
odgojno-obrazovnih aktivnosti s djecom. Rezultati istrazivanja pokazuju da i studenti i odgojitelji
poznaju strategije i metode poucavanja vazne za razvoj djecje kreativnosti. Obje skupine ispitanika
smatraju da se razvijanjem likovne kreativnosti djece pozitivho utjeCe na razvoj njihove opce
kreativnosti.

Dobiveni rezultati mogu pomodi kao orijentir za bududa istrazivanja pri razumijevanju
potreba, pogresnih koncepcija ili ¢ak predrasuda kao i pri odredivanju pozitivnih vjerovanja koja bi
se trebala osnazivati. Evaluacija odgojiteljevih koncepcija kreativnosti moze posljedicno pomo¢i pri
uspostavljanju boljih praksi i njegovanju kreativnosti u predskolskim ustanovama.

Ova je studija bila suoCena s nekim ogranic¢enjima, poput malenoga uzorka ispitanika i
utjecaja na stajaliSta odgojitelja koje joS nisu proucavane, a ti¢u se dobi, spola i stupnja
obrazovanja ispitanika.

Popis literature
Amabile, T. M. (1996). Creativity in context: Update to the social psychology of creativity. Boulder,
CO: Vestview.

Anggraini, L., & Yuwono, H. (2022). Improve Creativity of Early Children Age with Art. Activities.
Early

Childhood Research Journal, 5(1), 42-56.

Baclija Susi¢, B. i Zupani¢ Beni¢, M. (2018). Preschool Teachers’ Sensibility in Music and Visual Arts
as

a Foundation for Encouraging Creative Expression in Children. Croatian Journal of Education

20(3), 93-105.
Craft, A. (2002). Creativity and Early Years Education: A life wide foundation. London: Bookcraft

(Bath) Ltd, Midsomer Norton.
Cropley, J.A. (2001). Creativity in education and learning: A guide for teachersand educators.
Sterling, VA: Stylus Publishing.

Csikszentmihalyi, M. (1996). Creativity. Flow and the psychology of discovery and innovation. New
York: Harper Collins Publishers.

Cudina-Obradovi¢, M. (1990). Nadarenost-razumijevanje, prepoznavanje, razvijanje. Zagreb:
Skolska

knjiga.
Dere, Z. (2019). Investigating the Creativity of Children in Early Childhood Education Institutions,

Universal Journal of Educational Research 7(3): 652-658. DOI: 10.13189/ujer.2019.070302.
Diakidoy, N., Kanari, E. (1999). Student teachers beliefs about creativity. British Educational
Research Journal XXV/2.225-243.

Eisner, W. E. (2002). The Arts and the Creation of Mind. New Haven: Yale University Press.
Gardner, H. (1993). Creating minds. New York: Basic.
Grguri¢, N. i Jakubin, M. (1996). Vizualno likovni odgoj i obrazovanje. Zagreb: Educa.



Jausovec, N.(1987). Spodbujanje otrokove ustvarjalnosti. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije.
Kalafati,M., Flogaiti, E., Daskolia, M. (2025). Enhancing preschoolers’ creativity through art-based

environmental education for sustainability. Environmental Education Research, 31,(1), 46-
73.

doi. 10.1080/13504622.2023.2291319

Karlavaris, B., Barat, A. i Kamenov, E. (1988). Razvoj kreativnosti u funkciji emancipacije li?nosti putem
likovnog vaspitanja. Beograd: Prosveta

Karlavaris, B. i Krguljac, M. (1981). Razvijanje kreativnosti putem likovnog vaspitanja u osnovnoj
skoli.
Institut za pedagoska istrazivanja. Beograd: Prosveta.
Kemple, M. K., Nissenberg, A. S. (2000). Nurturing creativity in early childhood education: Families
are part of it. Early Childhood Education Journal XXVIII/1. 67-71.
Krofli¢, R. (2001). Temeljne predpostavke, nacela in cilji Kurikula za vrtce. U Marjanovi¢ Umek, Lj.
(ur.), Otrok v vrtcu: PriroCnik v Kurikulu za vrtce. Maribor: ZaloZzba Obzorja.
Marentic¢ Pozarnik, B. (2000). Psihologija ucenja in pouka. Ljubljana: DZS.

Mirzayeva D. S. (2024). Development of Creativity of Preschool Children through Art Pedagogy,
Galaxy International Interdisciplinary Research Journal, 12(5), 744-746.
Morais, M. F. i Azevedo, I. (2011). What is a Creative Teacher and What is a Creative Pupil

Perceptions of Teachers. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 12, 330-339.
Novakovi¢, S. (2015). Preschool Teacher's Role in the Art Activities of Early and Preschool Age
Children. Hrvatski casopis za odgoj i obrazovanje 7 (1). str. 153-163.

Pecjak, V. (1987). Misliti, delati, ziveti ustvarjalno. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije.

Rinaldi, C. (2006). In Dialogue with Reggio Emilia (Listening, researching andlearning). London,
New

York: Routledge.
Sternberg, R. J., Lubart, T. I. (1999). The Concept of Creativity: Prospects and Paradigms. In:
Stemberger, T. (2014). Pomen ustvarjalnosti vzgojizelja v njegovi vzgojno izobraZzevalni praksi.
Doktorska disertacija. Koper: PEF.

Thornton, L. i Brunton, P. (2007). Bringing the Reggio Approach to your Early YearsPractice.
London,

New York: Routledge.

Tomljenovi¢, Z. (2014). Interaktivni pristop poucevanja in u€enja pri pouku likovne vzgoje.
Doktorska

disertacija. Ljubljana: PEF.

Tomsi? ?erkez, B. i Podobnik, U. (2015). Igraj se s ?rtami. Priro?nik za predSolsko likovno ustvarjanje.
Ljubljana: Mladinska knjiga Zalozba d.d.

Torrance, E. P. (1987). Teaching for creativity. U Isaksen, S. G. (Ed.). Frontiersin creativity research.

Beyond the basics, str. 189-215. Buffalo, New York: Bearly Limited.



Trstenjak, A. (1981). Psihologija ustvarjalnosti. Ljubljana: Slovenska matica.

Zimmerman, E. (2009). Reconceptualizing the Role of Creativity in Art Education Theory and Practice.
Studies in Art Education. A Journal of Issues and Research, 50(4), 382-399.

Xia, Y. (2024). Art Education in Preschool Education: A Way to Cultivate Children’s Creativity and
Aesthetic Ability. International Journal of Education and Humanities, 15(1), 53-56.

https://doi.org/10.54097/nm4cyb73

Teaching (Today for) Tomorrow:
Bridging the Gap between the Classroom and

Reality
3rd International Scientific and Art Conference
Faculty of Teacher Education, University of Zagreb in

cooperation with the Croatian Academy of Sciences and
Arts

Pre-primary teachers' perception of preschool children's visual-art
creativity

Abstract

Creativity is a basic educational value that should be fostered and developed from an early age, and the
development of children's creative abilities in the visual and artistic field simultaneously impacts the development of
their creativity in other areas, i.e. it impacts the development of creative thinking in general. Pre-primary teachers have
a significant role in the development of children's creative potential; therefore, the purpose of this research was to
investigate teachers' conceptual beliefs about creativity. In this paper, we present the results of empirical research
whose aim was to determine how teachers define creativity, their views on children's creativity, and their role in
fostering children's artistic creativity. The research was conducted on a sample of 70 undergraduate students of early
childhood and preschool education at the Faculty of Teacher Education in Zagreb, local branch in Petrinja, and 70
practicing teachers in Croatian kindergartens. The research instrument used for data collection was a questionnaire
consisting of closed survey-type questions, an ordinal scale, and a five-point Likert-type attitude scale. The non-
parametric Mann-Whitney U test was used to test the differences in the perception of creativity and their role in fostering
it between undergraduate students of early childhood and preschool education and practicing teachers. The results of
the research show that teachers understand their role in developing creativity in children and are aware of the
importance of their own creativity in the organization and implementation of educational activities with children. Both
groups of respondents understand that children's visual - art creativity is stimulated by multi-layered, problem-
structured stimuli and that the spatial and material environment is an important element in the development of
children's visual-art creativity. They also understand the importance of children's active participation in all phases of the
creative process.
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